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die Entwicklung einer neuen Bildungskultur macht keines-
falls an der Mauer des Kindergartens Halt.,Die Verbindungen
zwischen den Spielraumen im Hausinnern und jenen des Au-
Benraumes verlaufen flieRend. Der AufRenraum bietet Zonen
fiir abenteuerliches Sein sowie sinnlich vielfaltige Naturer-
fahrungen und erweitert in flexiblen Formationen das Raum-
system des Kindergartens zur vielfaltig nutzbaren Spiel- und
Lernlandschaft hinaus ins Freie. Die Gestaltungskonzepte fur
den AulRenraum orientieren sich an der Vielfalt kindlichen Ler-
nens.“ So steht es in den Rahmenrichtlinien.

Es geht darum, Spiel- und Handlungsraume fiir Kinder zu ent-
wickeln und selbststandiges Spielen, Arbeiten, einen tatigen
Umgang mit Natur zuzulassen. Das kann unter Umstanden
die Padagoginnen auch in ihrem Mut herausfordern (Roger
Prott).

Diese Ausgabe stellt den Lern- und Bildungsort AuBenraum
mit der Offnung des Kindergartens ins Freie ins Zentrum und
greift auch entferntere natiirliche Lernorte auf, wie den Wald
oder andere Naturraume im Umfeld des Kindergartens. Die
vielen Praxisberichte aus den Kindergarten des Landes zeigen
ein breites Spektrum auf und bestarken uns in unserer Wei-
terarbeit.

Gerd Schafer geht auf die unterschiedlichen Weisen des Den-
kens, die Kinder von Geburt an entwickeln, ein und vertieft die
einzelnen Formen des Denkens. Diese Denkformate —so nennt
sie Gerd Schafer — bilden einen Zusammenhang und im Zu-
sammenspiel werden sie wirksam fiir die Lebensbewaltigung.
Es zeigt sich deutlich, wie wichtig sinnliche Erfahrungen sind.
Das sinnliche Nachsptiren zeigt sich als ein Nachvollziehen all
dessen, was auf den Korper und die Sinne einwirkt. Wahrneh-
men wird zu einem Lern- und Bildungsprozess. Wir sind uns
sicher, dass auf diesen Beitrag im padagogischen Nachdenken
zurlickgegriffen werden wird.

Diana Rosenfelder griindet ihren Beitrag ,Naturnahe Gestal-
tung von AufRengelanden® auf den Erkenntnissen des Lernens
in den frihen Jahren und beschreibt die Anforderungen an die
Raumgestaltung im so fundamental bedeutsamen Bildungs-
raum Natur.

Clemens Schaub schliellt mit dem Garten als Lern- und Bil-
dungsort an, blickt darauf vor allem aus der padagogischen
Perspektive und regt mit seinen Fragen die Teams an, kritisch
die eigene Praxis zu reflektieren.

Herta Petermair, erfahrene Praktikerin hebt die Lebensqualita-
ten, Bildungsmoglichkeiten sowie die lebensweltnahen Lern-
erfahrungen, die in den Naturraumen liegen, hervor. Kinder
brauchen ,wilde Orte“: Orte, an denen sie veranderbares Ma-
terial finden, wo sie die eigene ,kleine Welt“ gestalten, wo sie

Seite 4

Spuren hinterlassen und auf Spurensuche gehen kénnen; Orte,
wo die Natur immer wieder Uberraschungen bietet und Leben
wie Vergehen erlebbar werden.

Die Offnung des Kindergartens hin zum natdrlichen, sozialen,
kulturellen und wirtschaftlichen Umfeld bildete bereits in der
Herbstausgabe 14/15 den Schwerpunkt. Roger Prott stellt ei-
nen Bezug in seinem Beitrag,Kinder als Berufsrisiko“ zu dieser
und den in der anschlieBenden Ausgabe erschienenen Lese-
rinnenbriefe her, setzt den sicherheitstechnischen Aspekt mit
dem Bildungsauftrag in Verbindung und fragt etwa: Enthalten
wir den Kindern Erlebnisse und Erfahrungen vor, durch die sie
ihres eigenen Wesens gewahr werden kénnen und ihre Poten-
tiale entfalten? Dieser Beitrag wird Padagoginnen herausfor-
dern und wir sind uns sicher, dass wir mit Zuschriften rechnen
kénnen. Das belebt unsere Zeitschrift und wir danken bereits
jetzt fiir die Stellungnahmen.

Gerade in diesen Anfangszeiten des Kindergartenjahres fin-
den die Madchen und Jungen, die im Kindergarten neu an-
kommen, in der Natur einen Ankerpunkt, der sie im Vertrauen
starkt. Halt bietende Naturelemente kénnen genauso wich-
tig sein wie aufmerksame und zugewandte Bezugspersonen.
Deswegen verlegen viele Padagoginnen den Start im Kinder-
garten fur die Jiingsten zu einem grofRen Teil in den Garten,
beeindruckende Erfahrungen konnen wir teilen.

Natur, diese Welt, spricht in einer wortlosen Sprache und ist
fiir die Madchen und Jungen ein elementarer Entwicklungs-
impuls.

Die nachste Ausgabe befasst sich mit der Bewaltigung des
Alltags, mit den Bildungsprozessen, die der Alltag im Kinder-
garten fordert und den Lebenskompetenzen der Madchen
und Jungen. Wir freuen uns auf Ihre Beitrage und grillen Sie
herzlich.

Fir das Redaktionsteam
Christa Messner



Das Lernen im AuBenraum ist der Schwerpunkt der Ausgabe.
Welche Bedeutung verbinden Sie mit dem Spielen, Arbeiten
und Lernen im Freien?

Ich bin mehr denn je liberzeugt, dass die Zeit im Freien die Ent-
wicklung eines Kindes fordert, aus gesundheitlichen Uberle-
gungen, aber nicht nur. Die Korper- und Bewegungserfahrung
im Freien ist eine wichtige Grundlage der Personlichkeitsent-
wicklung und Teil des ganzheitlichen Bildungsprozesses, da
sich die Umwelt fiir Kinder durch Bewegung Schritt fiir Schritt
erschlieBt.

Was verbinden Sie als Erwachsener mit dem Aufenthalt in der
Natur? Finden Sie dazu zwischen all den Verpflichtungen Zeit?
Pflegen Sie diese Momente?

Ich bin ein Liebhaber der Berge und daher sehr gerne in der
Natur. Wann immer es mein Terminkalender erlaubt, verbringe
ich Zeit beim Wandern mit Familie oder Freunden oder gehe ab
und zu auch joggen. Die Bewegung im Freien ist fiir mich die
bevorzugte Art und Weise, um wieder den Kopf frei zu bekom-
men und Kraft zu tanken.

Sie konnten heuer im Friihjahr die politische Einigung fiir den
Ubergangsvertrag mit einer ersten Reduzierung der Arbeits-
zeit finden. Welche weiteren Schritte sehen Sie zur Verbesse-
rung der Rahmenbedingungen im Kindergarten fiir die nahe
Zukunft notwendig und verwirklichbar?

Der Ubergangsvertrag war ein erster wichtiger und notwen-
diger Schritt. Mit den Verhandlungen zu einem umfassenden
Bereichsvertrag ab Herbst wollen wir die Rahmenbedingungen
fir die Padagoginnen langfristig verbessern und Sicherheiten
schaffen. Darliber hinaus haben wir bereits das Stellenkontin-
gent auch lber das laufende Kindergartenjahr hinaus erhéht.
In diesem Zusammenhang werden wir auch Uber die Gewahr-
leistung eines vergleichbaren Verhaltnisses von Kindern und
Padagoginnen in den Kindergarten der drei Sprachgruppen
diskutieren miissen. Denn im Moment verfligen die deutsch-
sprachigen Kindergarten verhaltnismaRig Uber weit weniger
Ressourcen als die italienischen.

Was wiinschen Sie den Gemeinschaften des Kindergartens?
Ich mochte lediglich wiederholen, was ich bereits bei vielen
Gelegenheiten gesagt habe: Die Arbeit der Padagoginnen,
namlich Kinder ein Stiick weit auf ihrem Lebensweg begleiten
und auch pragen zu diirfen, ist eine gewiss anspruchsvolle,
gleichsam aber auch eine wertvolle und einzigartige Aufgabe.
In diesem Sinne wiinsche ich allen padagogischen Fachkraften
sowie allen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern fiir das diesjah-
rige Kindergartenjahr viel Freude und Begeisterung.
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Gerd. E. Schifer

Ich habe mir in diesem Beitrag die Aufgabe gestellt, auf unterschied-
liche Weisen des Denkens aufmerksam zu machen, die ich Denkfor-
mate nenne. Sie bilden einen theoretischen Rahmen fiir die Beob-
achtung, Beschreibung und Deutung kindlicher Bildungsprozesse.
Auch wenn diese Denkformate hier getrennt vorgestellt werden,
bilden sie einen Zusammenhang. Man kann sie analytisch vonein-
ander trennen, aber wirksam flr die menschliche Lebens- und Welt-
bewaltigung sind sie erst in ihrem wechselseitigen Zusammenspiel.
Dabei wird ein weiter Denkbegriff verwendet, der Denkweisen mit
einbezieht, die junge Kinder ab der Geburt gebrauchen, die also we-
der logisch geordnet, noch bewusst sein mussen. Denken bezeich-
net dann alle Formen einer inneren Verarbeitung, welche die Dinge
und Ereignisse strukturieren, ordnen oder neu zusammensetzen,
mit welchen Menschen sich befassen. Denken in dieser allgemeinen
Weise bringt zum einen Ordnung in die Wahrnehmungen von der
Welt, zum anderen ist es die Grundlage individueller sowie kulturel-
ler Prifungen und Erfindungen. Es hilft fiir das Verstandnis dieses
weiten Denkbegriffs, dass man sich klar macht, dass z. B.auch Wahr-
nehmen eine Weise des Denkens ist, die Ordnung in die erfahrene
Wirklichkeit bringt. Die erste Form, die Welt zu ordnen ist aber nicht
das Wahrnehmen, sondern das unmittelbare Handeln. Und so spre-
che ich im Folgenden von vier Denkweisen, die ein junges Kind von
der Geburt an entwickeln kann, um sie im taglichen Umgang, je nach
Aufgabenstellung zu verwenden:

ein Denken durch Handeln und dessen sinnliches Erfassen — kon-

kret-handelndes Denken;

ein Denken durch Vorstellungen und innere Bilder — asthetisches

Denken;

ein Denken durch Geschichten — erzahlendes oder narratives

Denken;

und schliellich ein abstraktes Denken in Begriffen und den dazu

gehorigen kulturellen Theorien —theoretisches Denken.

Konkret-handelndes Denken

Konkret-handelndes Denken erschlieRt sich durch die sinnlichen Er-
fahrungen, die in der Handlungssituation méglich sind. Die Kinder
spiren dieser sinnlichen Erfahrung nach. In manchen Situationen,
wenn Kinder ungestort sind, Gberlassen sie sich ganz dem Wahrneh-
men, Empfinden und Flhlen. Sie genieRen es, liber Oberflachen zu
streicheln, einen Weg entlang zu hiipfen, sich platt auf dem Boden
auszustrecken, im Wasser zu waten, in die glitzernde Sonne auf dem
Wasserspiegel zu blinzeln, im Matsch zu riihren oder in Regenhosen
eine steile Lehmbahn hinunter zu rutschen. Es gibt wohl kaum einen
sinnlichen Anlass, dem die jungen Kinder nicht geduldig nachspu-
ren,wenn man ihnen Gelegenheit gibt und Zeit, dafiir einen eigenen
Rhythmus zu finden; denn dieses sinnliche Nachspiiren ist kein ein-
faches Feststellen dessen, was ist, sondern ein Nachvollziehen und
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Nachspiiren all dessen, was auf die Sinne und den Korper einwirkt.
Es geht nicht um einen momentanen Eindruck, sondern um einen
Prozess, in dem die Vielfalt, die Qualitat und die Nuancen wahrneh-
mend, empfindend und flihlend allmahlich entdeckt werden kon-
nen. Wahrnehmen wird zum Lernprozess. Das konkret-handelnde
Denken geht also weit Uber ein nur motorisches Handeln hinaus.
Es ist mit dem gesamten Spektrum sinnlicher Eindriicke, emotio-
nalen Erlebens und sozialer Beziehungen verbunden. Erwachsene,
die Kinder zu Bewegungsabenteuern ermutigen, bewirken eine
andere Qualitat der konkret-handelnden, sinnlichen Erfahrungen,
als Erwachsene, welche die Kinder dabei einschranken. An nahezu
allen Erfahrungen kleiner Kinder ist Bewegen und Handeln beteiligt.
Indem sie handeln, erfahren Kinder die Ordnung der Dinge und Er-
eignisse in ihrer Lebensumwelt. Daraus ergeben sich auch Aufgaben,
an welchen sich die Mdglichkeiten der sinnlichen Wahrnehmung
differenzieren. Wiederholend und variierend loten sie Méglichkei-
ten und Grenzen des Handelns innerhalb vergleichbarer Situationen
aus. Dabei lernen sie Eigenschaften und Materialitat der Dinge, ihre
kulturellen Verwendungsweisen und die dabei iiblichen sozialen
Praktiken ihrer Mitwelt so kennen, dass sie diese in ihrem Handeln
beriicksichtigen konnen. Uber die Speicherung dieser Erfahrungen in
ihrem autobiographischen Gedachtnis gewinnen sie eine implizite
Orientierung in dieser Welt, mit deren Hilfe sie sich an den Mdoglich-
keiten ihres soziokulturellen Umfeldes beteiligen.

Asthetisches Denken

Uber das konkret-handelnde Denken gewinnen Kinder einen indivi-
duell unterschiedlich differenzierten Zugang zur Wirklichkeit ihrer
Um- und Mitwelt. Sie ordnen und reflektieren diese durch , astheti-
sches Denken“ und erzeugen damit eine mehr oder weniger diffe-
renzierte Wahrnehmungswelt. Asthetik hat dabei nichts mit Urtei-
len Gber Schonheit zu tun, wie das lange in der Kunstdebatte der Fall
war und darlber ins Alltagsverstandnis eingegangen ist. Vielmehr
meint Asthetik hier eine Ordnung der Wirklichkeit mit sinnlichen
Mitteln. Wir haben dieses ,asthetische Denken” bei jungen Kindern
im Bereich der Natur beobachtet. Dabei treten einige Moglichkeiten
dieses asthetischen Ordnens der Wirklichkeit besonders hervor:

Sammeln und Ordnen
Sammeln und Ordnen ist eine elementare Weise, liber neue Erfah-
rungen nachzudenken. Im genauen sinnlichen Erfassen werden die
Details der gesammelten Dinge wahrgenommen. Man kann Dinge
nach asthetischen Kriterien ordnen; beispielsweise Dinge:
die zusammengehdren, weil sie in einem Handlungszusammen-
hang miteinander verbunden sind, also tiber vergleichbare Kérpe-
rempfindungen;
die zusammenpassen, weil sie gemeinsame sinnliche Merkmale



haben; z. B. glatt, rund oder farbig sind, gut riechen oder sich kiihl

anfassen;

die auffallen, weil sie anders, merkwiirdig, bizarr sind;

die man mit dem Hammer gut bearbeiten kann oder nicht;

die gut schmecken;

die Muster ergeben, zum Beispiel geometrische, natirliche Man-

dalas, Zwillinge, Reihungen und vieles mehr.
Die Kategorien mussen nicht den Kategorien der Erwachsenenwelt
entsprechen. Es sind keine abstrakten, rein sachbezogenen Wahr-
nehmungskategorien, sondern solche, die sich aus individuellen
Handlungszusammenhangen ergeben.

Gestaltend Nach-Sinnen
Kinder waren morgens im Geldnde und kletterten an den steilen
Lehmwanden mit Hilfe der Seile. Nachmittags in der Werkstatt grei-
fen sie zu Stiften und bringen ihre Erfahrungen zu Papier. Zeichnend
und malend rufen sie sich die Erlebnisse ins Gedachtnis und sinnen
gestaltend Uber sie nach. Das heil3t, sie vergegenwartigen sich ihr
szenisches Erleben einer Situation am Morgen. Bilder sind daher
nicht als ,kleine Kunstwerke zu betrachten, sondern Moglichkei-
ten, um Uber erfahrene Zusammenhange nachzudenken. Mit Nach-
Sinnen ist also ein Nach-Denken mit sinnlich-dsthetischen Mitteln
gemeint. Wenn man die Erlebnisse der Kinder kennt, geben sich ihre
Gestaltungen zuweilen als etwas zu erkennen, was mit der Reflexion
solcher konkreter Erlebnisse und Erfahrungen zu tun hat. Indem die
Kinder ihre Erlebnisse mit Stift und Papier erinnern, driicken sie auch
aus, was an diesen Ereignissen fiir sie bedeutsam war, wie am Bei-
spiel von Lehmwanden, die erklettert wurden:

die Steilheit der Wande und die Kraft, die es kostet, sie zu erklim-

men —in den Zeichnungen gleichen die Hange tiefen Schluchten

oder hohen Kegeln;

der Halt, den das Seil bietet, und der feste Griff der Hande, der

dazu benétigt wird — die Hande, die gezeichnet werden, sind

uberproportional grol? und farbig betont;

die Kleinheit der kindlichen Kérper an der groRen Wand - die Hui-

gel wirken im Kontrast zu hochkletternden Kindern Gibermachtig.
Kinder entwickeln —wo sich ihnen die Gelegenheit bietet - eine Bild-
sprache. Wenn sie dabei kooperieren, entsteht auch eine gemeinsa-
me Sprache, indem sie formale Gestaltungselemente voneinander
Ubernehmen und sie individuell abwandeln. Sie brauchen aber auch
Erwachsene, die interessiert sind ,,zuzuhdren“ und zu verstehen, was
in den Bildern ,gesagt" wird.

Entstehung einer Vorstellungswelt

Die Welt der handelnden Ereigniszusammenhange wird zu einer
Welt der vorstellbaren Bilder und Ereignisse verinnerlicht, in der und
mit deren Hilfe man sich orientieren, sich beteiligen und (iber das,

was sich ereignet, nachsinnen kann. Der Begriff des Nachsinnens
bezeichnet das, was hier geschieht ziemlich treffend: Die konkre-
ten Ereignisse kommen wieder in den Sinn. Und auch ohne Sprache
kann man sich in sie vertiefen, kann sich neue Zusammenhange aus-
denken, neue Handlungen planen. Diese Vorstellungswelt braucht
Zeit und Gelegenheit, um zu entstehen und sich anzureichern. Sie
braucht aber auch Werkzeuge und Materialien, mit deren Hilfe die
Vorstellungen ins Bewusstsein gerufen werden kénnen. Es sind die
Werkzeuge des bildhaften Gestaltens — Pinsel, Farben, Ton usw.—, der
musikalischen AuRerungen —die Kontur und der Rhythmus der Stim-
me, Klange und Gerausche, musikalische Motive, Lieder, Instrumen-
te aller Art —, der gestischen Bewegungen — vom Huipfen, Springen
bis zum Tanz — oder eines im Spiel inszenierten Handelns. In ihnen
gewinnen die Vorstellungen eine dufere Gestalt. Darin besteht der
Sinn einer asthetischen Bildung: den Sinnen Werkzeuge zu geben,
mit welchen die Vorstellungswelt sichtbar gemacht und in die zwi-
schenmenschliche — zunachst noch nichtsprachliche — Kommunika-
tion einbezogen werden kann.

Asthetisches Denken bedient sich also einer Vorstellungswelt, einer
handelnden und sinnlichen Ereigniswelt, die als Bilder, Szenen, Pldne,
Karten, Scripts — kurz als Ereignisreprasentationen — mit den Mitteln
des Kopfes bearbeitet und verandert werden kénnen. Sie bildet den
Anfang einer inneren Welt, die zum Nach-Denken gebraucht wer-
den kann. lhre Entwicklung ist abhangig von den sinnlichen Wahr-
nehmungsweisen der biographischen Erfahrungen und den Még-
lichkeiten, diese Bilder und Szenen, die auf diese Weise in unserem
Gedachtnis reprasentiert werden, durch Ordnen, Gestalten, Konstru-
ieren und Spiel zu reflektieren.

Narratives Denken

Uber das &sthetische Denken haben sich Kinder eine Welt der Vor-
stellungen geschaffen, mit der sie sich in der realen Welt orientieren
kénnen. Auf Handlung und Vorstellungen, die sie in ihr Handeln ein-
schlieBen, beziehen sie sich, wenn sie beginnen zu sprechen. Kinder
sprechen Uber das, was sich ereignet. Oft kommentieren sie aufs
Ausfiihrlichste ihr Tun. Es entstehen Geschichten. Sie reprasentieren,
was im Handeln wahrgenommen, empfunden und zu erinnerbaren
Erlebnissen zusammengefasst werden konnte. Das narrative Denken
markiert den Ubergang von der bildhaft-szenischen Représentation
zur sprachlichen und damit auch von einer performativen Logik der
Szenen und Bilder, in der alles gleichzeitig gegenwartig ist, zu einer
sprachlichen logischen Ordnung, in der die Ereignisse wie an einer
Perlenschnur nacheinander aufgereiht erscheinen. Die Beobachtung
von Kindern bei ihren eigenen Denkbewegungen in der Lernwerk-
statt zeigt dabei, dass die Bilder und Szenen auch im sprachlichen
Denken zunachst die Hauptrolle spielen. Es scheint, als wiirden diese
ersteinmal in Sprache tibersetzt, wobei die performative Logik beibe-
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halten wird. Ihr Sprechen ist voller Bilder, Metaphern und Vergleiche.

Implizites und explizites Wissen

Vornehmlich durch die Sprache wird Kénnen und Wissen bewusst.
Dabei verwandelt sich Wissen von einem impliziten zu einem explizi-
ten Wissen. Ein implizites Kdnnen und Wissen ist eines, das man hat,
aber nicht bewusst weil3, dass man es hat. Beim expliziten Kénnen
und Wissen hat man ein Bewusstsein davon. Das ist die Vorausset-
zung, dass man darlber nach-denken und das Wissen dabei veran-
dern kann. Ereigniswissen ist zuerst ein implizites Wissen, indem es
in Bildern und Geschichten ausgedriickt wird, wird es in ein explizites
Wissen umgewandelt.

In Metaphern denken
In Metaphern denken meint, dass Kinder die Bilder und Szenen,
die sie aus ihren Erfahrungen im Kopf haben, dazu benutzen,
um Dinge, die ihnen unbekannt sind, zu beschreiben. Deshalb
ist die Sprache der kleinen Kinder so voller Bilder. Sie bezeugen,
wie genau und intensiv sie ihre Welt wahrnehmen. Sie belegen
aber auch, dass sie standig darliber nachdenken, was diese Din-
ge bedeuten. Ausreichende und differenzierte Erfahrungen von
der belebten oder nichtbelebten materiellen Welt unterstiitzen
nicht nur das Interesse an Natur und Naturwissenschaft, sondern
legen einen wichtigen Grundstein fiir eine differenzierte Sprach-
welt.
Kinder waten mit ihren Gummistiefeln durch einen Sumpf. Da-
bei bleiben sie im Matsch stecken und kommentieren:, Die Erde
schmilzt”.
Ein Junge spielt mit einer griinen Wascheklammer: ,,Das ist ein
Krokodilschiff. Mein Krokodilschiff schwimmt auf alle Falle, weil
—Krokodile schwimmen ja auch!“
Kinder denken Uber Schnecken nach: ,Die Schnecken haben an
den Baumen fest geklebt. Da haben wir die gefunden und abge-
macht. Wie kdnnen die denn da kleben?“ —,Die machen in ihrem
Korper so etwas dhnliches wie Kleber, und das ist ihr Schnecken-
schleim.”
Die Kinder beschreiben ihre Erfahrungen nicht nur in erleb-
ten Szenen oder Bildern, sondern denken sie dann auch logisch
zu Ende, wie an den Beispielen vom ,Krokodilschiff“ und vom
»Schneckenkleber” nachvollzogen werden kann. Wenn Krokodile
schwimmen, dann schwimmt auch ein Schiff, das wie ein Krokodil
aussieht. Wenn mit Kleber Dinge zusammengeklebt werden kon-
nen, dann produzieren die Schnecken eben einen Kleber. Sie stiit-
zen sich dabei nicht unbedingt auf die den Erwachsenen vertrau-
te Logik der Sache, sondern auf die Logik der Bilder und erfahrener
Handlungszusammenhange, die sie fiir ihre Verstehensversuche
heranziehen.
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Ist-Wie-Erklarungen

Kinder denken nicht nurin Bildern und Szenen oder fiillen die Wirk-
lichkeit mit ihren Geschichten. Sie leiten daraus auch Erklarungen
ab, finden Griinde, warum die Dinge so sind, wie sie sind. Indem
sie ihre Bilder- und Geschichtenwelt zu Rate ziehen, finden sie in
ihrem Vorrat Bilder fiir neue Zusammenhange. ,Das ist wie ...“ ist
die vielleicht wichtigste Form frihkindlicher Welterklarung zu ei-
ner Zeit, in der sie die Sprache entdecken. Das Wissen ist wie in Ein-
machglasern gespeichert, der Schatten ist wie der Abend am Tag,
der Mond ist wie ein Ball. Das ist die Grundlage flr das, was heute
in der Entwicklungspsychologie ,naive” oder ,intuitive Theorien
genannt wird. Sie beruhen auf der sinnlichen Ausbeutung der kind-
lichen Welterfahrung, gedacht in Bildern, die in Sprache verwandelt
und dann der sozialen Welt zu Ohren gebracht, mit anderen geteilt
—ihnen mitgeteilt — wird.

Ubergiinge zum theoretischen Denken

Das theoretische Denken ist das, was wir in einem Alltagssinn
»denken“ nennen: ein Denken mit abstrakten Begriffen, die logisch
geordnet sind und sich auf kulturelle Theorien und Uberzeugun-
gen beziehen. In unserer Kultur sind diese natur-, kultur- und sozi-
alwissenschaftlich, kiinstlerisch oder weltanschaulich organisiert. In
dieser Hinsicht hat unser theoretisches Denken eine vielleicht vier-
zig- bis flinfzigtausend Jahre alte Tradition, beginnend mit der neo-
lithischen Revolution, von der uns Zeugnisse in einigen Hohlen ge-
blieben sind. Ich gehe also davon aus, dass das theoretische Denken
weitgehend ein Erzeugnis unserer kulturellen Entwicklung ist und
nicht einer irgendwie in uns angelegten Entwicklung des Denkens
folgt, die das Ziel eines abstrakten begrifflichen Denkens hatte. Man
kann sich kaum vorstellen, dass jene Hohlenbewohner in einer dhn-
lich abstrakt-logischen Weise tiber die Welt gesprochen und nachge-
dacht hatten, wie ein heutiger Physiker oder Sozialwissenschaftler.
Der wesentliche Unterschied zwischen dem narrativen und dem
theoretischen Denken besteht nun darin, dass das narrative Denken
sich an den subjektiven inneren Uberzeugungen orientiert, wihrend
das theoretische Denken darlber hinaus kulturell gegebene Theori-
en und Wahrheitskriterien mit einbezieht. Das theoretische Denken
verlasst also den narrativen Handlungszusammenhang des subjek-
tiv bedeutsamen Ereigniswissens zugunsten abstrakter, logisch be-
griindeter, kausaler Schlussfolgerungen. Dabei werden bei jungen
Kindern Zwischenformen sichtbar, in welchen sich das theoretische
und das narrative Denken in unterschiedlichen Mischungsverhalt-
nissen miteinander verbinden.

Die folgenden Beispiele und Beobachtungen zeigen ebenfalls
eine charakteristische Vermengung von Alltagswissen und aufge-
schnappten Theoriebruchstiicken an, die moéglicherweise in einigen
Teilen rekonstruierbar sind:



Kinder iiberlegen, wie die Rehe die steilen Lehmhange hoch kommen:
, Wie machen das die Rehe? Die rutschen nicht.“
»Haben Rehe Hufeisen an den FiiBen? Vielleicht ist da Magnetis-
mus. Vielleicht haben die magnetische FiiRe mit Hufeisen.”
»Wir miissen den Rehen morgen auf die Fiie gucken!”
Pferde haben Hufeisen, das scheinen die Kinder zu wissen. Aber sie
sehen diese nicht als eine Art Laufsohle an, sondern als Hufeisenma-
gnet, der eine Klebrigkeit zum Untergrund herstellt. Es ist der Ma-
gnetismus, der die Pferde nicht ausgleiten lasst. Bei Rehen konnte
das dann genauso sein. Sie klettern wie Pferde: magnetisch, mit Hilfe
ihrer Hufeisen.
Zwei Beobachtungen von Marjan Alemzadeh:
Marjan:,,Weilt du warum Feuer denn brennt?“
J.:,Ich glaube, weil die Schwefelsaure im Feuer anfangt zu vibrieren,
reibt an den Holzscheiten und dadurch setzen sich die Holzscheite
in Brand.”
In diese Erklarung geht bereits eine Menge von Vorwissen ein, das
fiir dieses Kind bekannt war. Erwachsene miissen diesen moglichen
Kontext rekonstruieren, um den Sinn der Aussagen dieser Kinder zu
begreifen. Dieser Junge denkt wohl an die Ziindhdlzer, die man reibt,
damit sich eine Flamme entziindet. Aber er verbindet die Ziindholzer
auch mit den Schwefelhdlzchen. Dann hat er etwas von Schwefel-
saure gehort. Fligt man diese Gedanken zusammen, dann konnte die
unbekannte Schwefelsdure —eifrig gerieben - flir die Entstehung der
Flamme durchaus verantwortlich sein.
Im folgenden Beispiel kommen Kinder, durch genaue Beobachtung,
durchaus zu einer auch naturwissenschaftlich befriedigenden Erkla-
rung der Flammen (im Kaminofen der Lernwerkstatt):
»Warum hat das Holz eigentlich beim Brennen immer so geknackt?*
,Das hat immer so geknackt, wenn die Tur auf war. Dann schnellen
die Flammen immer hoch. Ist doch klar, wenn die Tiir auf ist, kommt
die ganze Luft rein. Das Feuer frisst die Luft und wird groR und stark.
Soist das. Ist doch ganz einfach.”

Der Weg der Kinder in ein kulturelles Denken kénnte knapp und abs-
trakt als ein Weg beschrieben werden, der von Alltagserfahrung aus-
geht und daraus verschiedene Weisen kulturellen Denkens entwickelt.
Handlungs- und Sinneserfahrungen sind der Ausgangspunkt von Er-
fahrungswissen. Sie werden in Bildern und Szenen gelebten Lebens
arrangiert, gespeichert und gedacht. Diese bilden die Grundlage eines
asthetischen Denkens, eines Denkens mit verinnerlichten Bildern und
Ereigniszusammenhangen. Daraus entwickelt sich eine innere Welt
der Vorstellungen, die durch Spiel- und Gestaltungsformen wieder
ausgedriickt — re-flektiert — und in einen Austausch mit der Mitwelt
gebracht werden kénnen. Diese innere Welt ist einerseits eine virtuelle
Welt, weil in ihr alles vorstell- und denkbar ist. Sie muss sich aber in
der gegebenen Lebenswirklichkeit immer wieder bewahren und un-

terliegt damit mehr oder weniger einschrankenden Bedingungen. Es
,uberleben® dabei vor allem die Gedanken, die fiir die Lebensbewalti-
gung taugen. Die anderen werden verworfen oder bilden einen Vorrat
an Maglichkeiten, aus dem bei Bedarf wieder geschopft werden kann.
Dieser virtuelle Raum des Simulierens und Austestens wird durch das
Spiel reprasentiert, ein Spielraum im direkten und im (ibertragenen
Sinn. Es geht also beim Denken nicht nur um ein rationales Uberpri-
fen,sondern auch um die Frage der Neukombination von Handlungen
und Gedanken zu neuen, zukunftstrachtigen ,Erfindungen®. Dafiir
werden zum einen die unterschiedlichsten Denkformate gebraucht,
welche die Welterfahrungen denkbar machen. Zum anderen wird ein
Spielraum des Denkens benétigt, in dem bisher nicht erprobte Ereig-
niskombinationen ausprobiert werden kénnen. SchlieBlich bedarf es
eines kritisch-analysierenden Denkens, um den Folgen dieser Neuent-
wicklungen im Kontext des Lebenszusammenhangs auf die Spur zu
kommen.

Die Beschreibung der Denkformate wirft einen breiteren Blick auf die
Probleme frihkindlicher Bildung als die Vorstellungen frithkindlichen
Lernens durch Wissens- oder Kompetenzvermittlung. Vor allem zeigt
sie, dass eine eindimensionale Orientierung am wissenschatftlichen
Denken der Differenz innerkultureller und kulturlibergreifender Ent-
wicklungen nicht gerecht wird. Frithkindliche Bildung hat damit zu
tun, dass diese vier Welten entstehen konnen. Zusammen bilden sie
eine ,innere Welt“, mit der gedacht werden kann. Doch diese ,innere
Welt" kann nur entstehen, wenn Kinder Werkzeuge, Materialien und
soziale Unterstiitzung erhalten, die ihnen Gelegenheit geben, probie-
rend, explorierend oder hinterfragend mit diesen Welten umzugehen.

Prof. Dr. Gerd E. Schafer
ist emeritierter Professor
der Padagogik der friihen
Kindheit an der Universi-
tat zu Koln und Professor
im Bereich ,Bildung und
Erziehung in der frihen
Kindheit“ an der Hoch-
schule fiir Kiinste in Bre-
men.

In seiner wissenschaftlichen Arbeit befasst er sich mit friihkind-
licher Bildungsforschung, Naturwissen der Kinder, dsthetischer
Bildung und Spiel.

Er ist Griinder und Leiter des Fortbildungsinstituts WeltWerk-
statt e. V. (www.weltwerkstatt.de), das es sich zum Ziel gesetzt
hat, durch entsprechende Fortbildung von Multiplikatoren die
Grundlagen zu schaffen,damit Kinder in der Praxis schopferisch
und weitestgehend selbstbestimmt lernen konnen.
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Naturnahe Gestaltung von Auengelanden in Kindergarten

Diana Rosenfelder, Garten- und Landschaftsbau, Kéin

Der Blick in die Praxis zeigt, dass unter ,naturnaher Gestaltung"
eine Vielzahl von unterschiedlichen Gestaltungsideen verstanden
wird. Mal ist es der Einsatz von naturgewachsenen Holzern, die
als Baumaterial fiir Spielgerate verwendet werden und ein natur-
nahes Geldnde definieren sollen, mal ist es das Anlegen diverser
Pflanzflachen fiir Nutzpflanzen, wie zum Beispiel der Bau von
Hochbeeten.

Grundlage der Gestaltungsideen sind oftmals Ideen und Vorstel-
lungen der Erwachsenen, die bestimmte padagogische Absichten
verfolgen: Holz soll zur Anregung der Sinne dienen, die Nutzpflan-
zen sollen den Kindern zeigen, dass Gemuse in der Erde und nicht
im Supermarkt wachst. Und nicht zuletzt ist es das Beduirfnis
nach Sicherheit und einer von Erwachsenen definierten Asthetik,
die vor allem an Ubersicht und Sauberkeit orientiert ist. Die Er-
gebnisse sind dann haufig mehr oder weniger gangig gestaltete
Spielplatze mit einigen Spielgeraten und einer Randbepflanzung,
die mehr Kulisse als Erlebnisraum fiir Kinder darstellt.

Kinder als Akteur ihrer Entwicklung

Doch angesichts der Erkenntnisse dariiber, wie Kinder sich ihr Wis-
sen und Konnen uber die Welt aneignen, sind diese funktionsori-
entierten Ideen zur Planung eines AuBengelandes nicht adaquat.

Padagogische Ideen und Gedanken, welche ein bestimmtes Ziel
im Verhalten und Denken der Kinder verfolgen, lassen auBer Acht,
dass Kinder von Beginn an selbstbestimmt und aktiv entlang ihrer
Erfahrungen im Alltag ihr Wissen liber die Welt konstruieren. Die
Umwelt hat dabei keinen direkten Einfluss darauf, in welcher Wei-
se Kinder Erlebnisse verarbeiten, welche Bedeutungen sie damit
verbinden, welche Inhalte sie interessant finden und weiterden-
ken und welche Denk- und Handlungsweisen sie daraus entwi-
ckeln. Aber die Umgebung bestimmt, ob diese Prozesse angeregt,
herausgefordert und unterstiitzt werden, oder ob sie gehemmt
und auf niedrigem Niveau gehalten werden.

Die Planung padagogisch gestalteter und wirksamer Lebensrau-
me fuir Kinder sollte sich also als erstes an der Art und Weise des
kindlichen Lernens orientieren und nicht an gangigen funktions-
orientierten Gestaltungsideen und Sicherheitsbediirfnissen von
Erwachsenen.

Die Bedeutung der sinnlichen
Wahrnehmung

Das Bild im Kopf des Kindes
Uber sich und die Welt ent-
steht aus Informationen der
einzelnen Sinnessysteme. Es
braucht dazu ein gutes Zu-
sammenspiel der einzelnen
Wahrnehmungssysteme so-
wie eine Differenzierung derer, um ein moglichst genaues und
vielfaltiges Bild von Menschen und Dingen und wie diese zusam-
menhangen, zu bekommen. Die sinnlichen Wahrnehmungen sind
dabei der Anfang unseres Denkens. Was wir nicht konkret mit un-
serem Korper erlebt haben, kdnnen wir als Erfahrung nicht weiter-
denken. Kinder brauchen also eine Umgebung, welche sich durch
Vielfalt auszeichnet und die sie als erstes kérperlich ,be-greifen”
kénnen.

Die Vielfalt der Umgebung bildet sich auf diese Weise in der Viel-
falt des Denkens ab. Damit sind die Wahrnehmungen selbst ein
bedeutsamer Teil kindlicher Bildungsprozesse, welche beschrei-
ben, auf welche Art und Weise Kinder sich ihr Wissen uber die
Welt konstruieren und wie es zum Teil ihrer Denk- und Hand-
lungsweisen wird.

Allerdings geht es nicht um isolierte Bewegungs- und Sinnesfor-
derung. Kinder haben das Ziel, die Welt um sich herum in ihren
Zusammenhangen und in ihrer Komplexitat zu verstehen. Und
das tun sie, indem sie in Handlungszusammenhangen lernen.
Dazu brauchen sie die Moglichkeit, Lebensraume und -situatio-
nen in ihrer Mannigfaltigkeit kennenzulernen, so wie sie im Alltag
vorkommen.
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Erfahrungen nachsinnen und
weiterdenken

Damit Erfahrungen
zum Teil der eigenen Denk-
und  Handlungsstrukturen
werden, braucht man Zeit,
um dartiber nachzudenken.
Die kindliche Art und Weise
des Nachdenkens zeichnet
sich dadurch aus, dass sie
dazu, vielmehr als Erwach-
sene, ihren Korper nutzen:
Im Spiel schliipfen Korper
und Geist in neue Rollen, um
spuren zu kénnen, wie sich das anflhlt; im Malen und Gestalten
finden innere Bilder ihren Ausdruck; im Konstruieren und Bauen
kann die Materialitat der Welt nachempfunden werden. Kinder
verfligen Uber eine grol3e Bandbreite an Ausdrucksformen, die sie
zum Nachdenken und -sinnen nutzen. Die Reggio-Padagogik be-
schreibt sie mit der Metapher der,hundert Sprachen der Kinder®.
Bildungsauftrag des Elementarbereiches ist es, die kindliche Art
und Weise, wie sie ihre Erfahrungen verarbeiten und auf welche
Art sie diese mit bekannten Eindriicken verkniipfen und weiter-
denken, zu unterstutzen. Entsprechend braucht es eine Raumge-
staltung,in der Kinder eine Umgebung und Materialien vorfinden,
die sie in dieser Weise unterstiitzen: Materialien, die in ihrer Of-
fenheit und Vielfalt Kindern die Moglichkeit geben, eigene Eindrii-
cke, Ideen und Fragen auszudriicken, durch- und weiterzudenken.

neue

Naturerfahrungen in der Kindheit erméglichen

Vor allem im besiedelten Raum sind es Spielplatze, die als Orte
zum ,DraulRen-Spielen” fiir Kinder gedacht sind. Die Gestaltung
dieser Platze zeichnet sich tblicherweise dadurch aus, dass hier
fest installierte Spielgerate dominieren, die Flachen ubersichtlich
sind und Pflanzen lediglich als Randbepflanzung dienen. Derart
geplante Orte
nen sich weder durch
Abwechslung und Le-
bendigkeit noch durch
Freiziigigkeit in der Ge-
landegestaltung aus und
kénnen damit in ihrer Art
keine Vielfalt und Offen-
heit kindlicher Denk- und
Handlungsmoglichkei-
ten herausfordern; das
Klettern wird beispiels-

zeich-

weise auf eine Form reduziert, namlich die an einem Kletterge-
rist, das einen bestimmten Bewegungsablauf vorgibt.

Haben Kinder jedoch die Méglichkeit, ihre Spielorte draufRen selbst
auszusuchen,dann sind das Orte, die ihnen ihre Handlungen nicht
vorgeben, Umgebungen, die unfertig und veranderbar sind.
Deswegen sind es vor allem Natur- und Brachflachen, die einen ganz
besonderen Reiz auf Kinder ausiiben. Naturelemente und -materia-
lien erdffnen den Kindern vielerlei Denk- und Handlungsmaglichkei-
ten und erméglichen ein freies und selbstbestimmtes Spiel.

Aufgaben von Pidagoginnen im naturnah gestalteten
AuBengeldnde

Wird ein AulRengelande so (um)gestaltet, dass Kinder ihn als Na-
turort in diesem Sinne nutzen konnen, dann braucht es dazu Pa-
dagoginnen, die sich als Begleiterinnen von kindlichen Bildungs-
prozessen verstehen, indem sie zundchst einmal aufmerksam
und sensibel wahrnehmen, auf welche ganz eigene Art und Wei-
se Kinder sich die Welt handelnd und denkend erschlieBen. Damit
bekommen die padagogischen Fachkrafte ein Bild darlber, was
die Kinder interessiert, an welchen Stellen sie ihre Fragen stellen,
welche Gedanken sie beschaftigt und welche Geflihle und Be-
deutungen sie damit verbinden. Indem sie diese aufgreifen und
den Kindern Resonanz geben, zum Beispiel in Form von Impulsen,
Fragen, Sachinformationen, Material sowie Zeit- und Handlungs-
raumen zur Verfligung stellen, schliefen sie an dem an, was im
Kopf der Kinder vorgeht und gestalten keine padagogischen Situ-
ationen, in denen Kinder aktiv nachvollziehen sollen, was die Pad-
agoginnen von den Kindern erwarten. Damit ermoglicht man den
Kindern den notigen Freiraum, den sie brauchen, um sich die Welt
auf eigene Art zu erschlieBen. Ulrich Gebhardt, der sich mit der
Bedeutung naturnaher Spielraume beschaftigt, fihrt dazu aus:
,Die positiven Wirkungen von Naturerfahrungen, wie sie von den
meisten Studien nahegelegt werden, entfalten sich nicht, wenn
Natur gewissermafen verordnet wird, wenn allzu umstandslos
Naturorte zu Lernorten gemacht werden. (...) Wenn die Padagogik
alles didaktisch oder padagogisch besetzt — auch mit guter Ab-
sicht —, besteht zumindest die Gefahr, dass Kinder keinen eigenen
Zugang zur Wirklichkeit finden oder dieser ihnen sogar verbaut
wird“ (Ulrich Gebhard). In diesem Sinne sind auch die Angebote
der naturpadagogischen Ansatze kritisch zu hinterfragen. Ihr Ziel
ist es, den Kindern Naturerfahrungen zu ermdéglichen, allerdings
uber einen padagogisch initiierten Umgang mit der Natur. Auf
dem oben beschriebenen Hintergrund tber kindliches Lernen und
Entwicklung mussen diese Ansatze liberprifen, ob und inwiefern
sie in diese Weise den Kindern ermoglichen, einen eigenen Zu-
gang zur Natur zu gestalten und ob es tiberhaupt notwendig ist,
diesen durch naturpadagogische Impulse vorzugeben.
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»Bildungsraum Natur im Kindergarten

Begreift man das AufRengeldande von Kindertagesstatten als Bil-

dungsraum, also als gestalteten Raum, der Kinder in ihren Bil-

dungsprozessen unterstiitzen und herausfordern mochte, gilt

es, die zuvor beschriebenen Anforderungen an Raumgestaltung

auch hier anzusetzen:

1. Raume, die sich auszeichnen durch Offenheit
Kinder brauchen Raume, in denen sie sich ausprobieren kon-
nen und in denen sie das Neue auf ihre Weise entdecken kon-
nen. Dazu ist es notwendig, dass die Gestaltung der Raume
und die vorhandenen Materialien das kindliche Handeln nicht
festlegen, sondern durch seine Offenheit Moglichkeiten zu
vielseitigem Umgang ermoglicht.

2. Rdume, die sich auszeichnen durch Vielfalt
Die Wahrnehmungen der Kinder, geordnet in Erfahrungszu-
sammenhangen, bilden die Basis ihrer weiteren Denkprozes-
se. Die Vielfalt der kindlichen Denkweisen (Gerd E. Schafer) —
sinnlich-konkret, gestaltend, erzahlend und abstrakt-logisch
- kann sich jedoch nur da entfalten, wo die Umgebung eine
entsprechende Vielfalt an Erfahrungsmoglichkeiten bietet
und in der Kinder in ihren eigenen Handlungen personlichen
Interessen nachgehen konnen. Auf diese Weise bildet sich die
Vielfalt und Offenheit der Umgebung in den Denk- und Hand-
lungsweisen der Kinder ab.

3. Rdume, die sich auszeichnen durch Komplexitat
Die Erfahrungsmaoglichkeiten, bei denen Kinder selbstgesteu-
ert lernen, sind Teil ihres erlebten Alltags und nicht die absicht-
lich von Erwachsenen geplanten padagogischen Bildungs-
und Fordervorhaben, in denen es lblicherweise darum geht,
dass Kinder in ihrem Handeln und Denken nachvollziehen
sollen, was sich Erwachsene fiir sie ausgedacht haben. Dabei
vollziehen die Kinder die Denkwege der Erwachsenen nach,
konstruieren aber keine eigenen Denk- und Handlungswege,
die ausgehen von eigenen Erfahrungen und Ideen. Absicht der
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Kinder ist es auch nicht, ihre sprachlichen, kognitiven, moto-
rischen oder emotionalen Fahigkeiten zu erweitern, sondern
die Welt in ihren Sinnzusammenhangen zu verstehen. Dazu
nutzen sie von Anfang an alle ihnen zur Verfiigung stehenden
kindlichen Potenziale, um sich die Welt anzueignen und dabei
Aufgaben und Probleme zu I6sen, die sich ihnen aufgrund ih-
rer Erfahrungen in ihrer Umwelt stellen. Kinder brauchen also
eine Umgebung, die den Alltag in seinen Zusammenhangen
und in seiner Komplexitat abbildet. Aufgabe der Erwachsenen
ist es, diese so zu gestalten, dass die Kinder die ihnen jeweils
zur Verfligung stehenden Krafte sinnvoll und erfolgreich ein-
setzten kdnnen (Gerd E. Schafer).

Natiirliche Landschaft im Kindergarten

Ausgehend von diesen Gedanken flihrt die Planung des AuBen-
gelandes in Kindertagesstatten, nach unserer Auffassung, zur
Gestaltung einer am Vorbild der Natur orientierten Landschaft,
die in ihrer Vielgestaltigkeit und Wandlungsfahigkeit reichhaltige
Naturerfahrungen ermdglicht und in der Kinder so selbst zum Ge-
stalter und Akteur werden kénnen. Hervorzuheben ist an dieser
Stelle, dass tatsachlich das gesamte Gelande erfasst wird und sich
die Gestaltung nicht auf Teilbereiche reduziert: ein gestalteter Hi-
gel beispielsweise soll sich in das Gelande einfligen und nicht als
isoliertes Spielelement betrachtet werden.

Vielfalt erfahren fiihrt zu Vielfalt im Denken

Eine reichhaltige Landschaft zeichnet sich im besten Fall durch
eine abwechslungsreiche Topografie sowie einer biologischen
Vielfalt aus. Konkret bedeutet das beispielsweise, dass Hohen und
Tiefen, gestaltet durch Erde, Steine und Holz, das Gelande formen
und durch die vielseitige Auswahl von heimischen Wildpflanzen
wertvoller Lebensraum fiir Tiere geschaffen wird. Darlber hinaus
sind es die Naturelemente Erde und Wasser, die in ihren verschie-
denen Erscheinungsformen zum Erfahrungsraum einer Land-
schaft zahlen.

Ein derart vielfiltig gestaltetes AuRengeldnde wird somit fur




Kinder zu einer Umgebung, die Erfahrungen im oben beschrie-
benen Sinne ermoglicht: auf der korperlichen Ebene flihrt die
Abwechslung und der Formenreichtum der Gestaltungselemente
zu vielseitigen Bewegungsmaoglichkeiten sowie zu reichhaltigen
sinnlich-konkreten Erfahrungen — und damit schlie@3lich zu einer
Vielfalt der kindlichen Denk- und Handlungsmaglichkeiten.

Offenheit erfahren fiihrt zu Offenheit im Handeln

Das Prinzip der Offenheit zeigt sich im naturnah gestalteten Au-
Bengelande in mehrerer Hinsicht: Zum einen unterliegt Natur
einem naturlichen Wandel: das Gelande verandert sich innerhalb
eines Jahreskreislaufes, darliber hinaus durch Wachstum und
Entwicklung der Pflanzungen, durch klimatische Einfliisse und
schlieBlich durch die Spuren der Kinder selbst.

Zum anderen ist es die Offenheit der Naturelemente und -ma-
terialien, welche die Handlungen der Kinder nicht festlegen und
umso mehr das Entstehen eigener Ideen und Geschichten unter-
stutzen.

Damit wird das AulRengelande zu einem Ort, in dem Kinder ih-
ren eigenen Ideen und Interessen auf ihre eigene Weise nachge-
hen kénnen und der in dem dazu notwendigen MaRe verandert
werden kann. Dieses ,relativ hohe Maf3 an Freiziigigkeit” (Ulrich
Gebhard) sowie die Vielzahl der Erfahrungs- und Spielmoglich-
keiten machen das AuRengeldnde in dieser Form zu einem Ort,
an dem Kinder ihren verschiedenen Denkweisen einen Ausdruck
geben konnen.

Komplexitit erfahren: die Natur in ihren Zusammenhangen
erfahren

Wissen und Informationen (iber sich und die Welt gewinnen Kin-
der ausihren Erfahrungen entlang der ihnen gegebenen Maoglich-
keiten. Die Frage danach, in welcher Weise Dinge und Menschen
zusammenhangen, kann aber nur da beantwortet werden, wo
Zusammenhange erfahren werden kénnen und diirfen. Aus die-

ser Perspektive heraus sind beispielsweise die ,Sinnes-Pfade”, wie
man sie oft und gerne als Gestaltungsidee fiir das AuRengelande
findet, nicht besonders einleuchtend. Kindern geht es nicht um
das isolierte Erfiihlen des Steines, der getrockneten Blatter oder
der Zweige. Dass darlber die Sinne der Kinder angeregt und Lern-
momente der Kinder initiiert werden, entspricht einem Denken
von Erwachsenen, das die Komplexitat des kindlichen Lernens
nicht beachtet. Wissen uber die Dinge, wie beispielsweise tiber
Naturmaterialien, wird tber das Erfahren dieser in zahlreichen
Situationen gewonnen: Steine kommen im Bachbett vor, in ver-
schiedenen GrofRen und aus verschiedenen Gesteinsmaterialien,
nass oder trocken, auf erdigem oder sandigen Untergrund. Sie
werden im Spiel umfunktioniert zu Geld, Baumaterial oder zu Kar-
toffeln beim Kochen, bei denen Blitter als Salat dienen; Aste und
Zweige werden dabei zu Kochléffeln und im nachsten Moment
zu Pistolen.

Eingebettet in das Spiel der Kinder und der dort stattfindenden
Beziehungsgeschehen werden Dinge auf vielseitige Art erfahren
und bekommen eine Bedeutung. Nur so werden die daraus ge-
wonnenen Erfahrungen schlielich zum Teil der eigenen Denk-
und Handlungsstrukturen.

Das naturnahe AuBengelidnde - ein Ort, um Naturwissen zu bilden
Geht man davon aus, dass das konkrete Wissen uber die Natur
und ihre Phanomene Grundlage eines spateren wissenschaftli-
chen Zugangs ist, wie die Naturwissenschaften ihn formulieren,
dann ist das AuRengelande der Ort, wo Kinder nicht nur ihre
vielseitige Denkweise entfalten und nutzen konnen, sondern in
dem sie auch ein Naturwissen aufbauen. Das Verstandnis lber
die Natur, ihre Elemente und Phanomene, aber auch der spatere
wissenschaftliche Zugang, ist umso breiter, je mehr Erfahrungen
die Kinder machen und sie tber diese nachdenken kénnen — und
zwar auf ihre ganz eigene Weise (Gerd E. Schafer).

Erfahrungen weiter denken — der Kindergarten als Werkstatt
Vertritt man die Vorstellung, ,die Natur als Erfahrungsraum fiir

Seite 13



Kinder zu verstehen und ihnen Gelegenheit zu geben, sich Schritt
flr Schritt ihr Naturwissen aus diesen Erfahrungen heraus zu de-
stillieren und bewusst zu machen“ (Gerd E. Schafer),dann braucht
es neben einem naturnahen AuRengelande , Werkstattraume®,
die Materialien und Werkzeuge zu Verfiigung stellen, damit Kin-
der ihre Erfahrungen auf ihre Weise weiterdenken kénnen. In die-
sem Sinne erganzen sich im besten Falle die Innenrdume eines
Kindergartens mit ihrem AuBenbereich und verstehen sich als
Ort, an dem Kinder Méglichkeiten finden, die Welt in ihrer Kom-
plexitat kennenzulernen und ihre Erfahrungen, Interessen, Ideen
und Fragen auf eigene Art weiterzudenken.
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Clemens Schaub, Freiburg

Machen wir die Probe aufs Exempel. Fragen wir nach den Lern-
und Bildungsorten in Kindergarten, bekommen wir rasch die
Antwort: Wir haben in unserer Einrichtung Funktions- oder
Bildungsbereiche eingerichtet — Konstruktionsbereich, Rollen-
spielbereich, Bereiche fiir das Arbeiten mit Zahlen und Buchsta-
ben, Bereiche fiir Bildbetrachtung und Vorlesen, Bereiche zum
Experimentieren und Forschen, Bewegungs- und Turnraum.
Keine Frage: Kinder finden — wenn die padagogischen Fach-
krafte es gut machen —in diesen Bereichen eine ,vorbereitete
Umgebung” vor, von der Entwicklungs- und Lernanregungen
ausgehen und in der sich Kinder bilden kénnen.

Lassen wir uns diese Bereiche dann zeigen, mussen wir zur
Kenntnis nehmen, dass diese in der Regel ausschliellich im
Gebaude des Kindergartens eingerichtet werden und die Kla-
ge ist grof3, wenn fiir manche Bildungsbereiche darin kein oder
zu wenig Platz zur Verfliigung steht. Pddagogische Fachkrafte
machen sich dann kreativ auf die Suche nach geeigneten
Flachen innerhalb der Einrichtung, gestalten aus dem ehema-
ligen Materialraum oder die Abstellkammer einen Bildungsbe-
reich oder fordern, dass das Raumprogramm erweitert wird.
Zugegeben, zusatzliche Raume fir intensive Erfahrungen, kon-
zentrierteres Spielen und spezielle Angebote schaden nie. Den-
noch muss die Frage gestellt werden, weshalb in solchen Situ-
ationen niemand oder nur selten jemand auf die I[dee kommt,
den Garten und das gesamte AufRengelande als Lern- und Bil-
dungsbereich zu denken.

Schauen wir in die Praxis der Kindergarten, so stellen wir fest,
dass es nicht selbstverstandlich ist, dass Kinder jederzeit im
AuRenbereich sein kdnnen. Wir ,lassen® die Kinder raus, oder
Kinder ,durfen“ in den Garten, wenn bestimmte Bedingungen
erfillt sind: das Wetter gut ist, jemand zur Aufsicht da ist, wich-
tige Angebote beendet sind, sie sich austoben missen, sie drin-
nen nicht mehr zu halten sind. Haufig gehen gegen Mittag die
Turen auf, damit die Kinder als Ausgleich an der frischen Luft
spielen und sich bewegen kénnen.

Das ist ja alles nicht unwichtig und unrichtig. Aber dahinter
steckt manchmal unbewusst die Vorstellung, dass das Eigent-
liche, das padagogisch Wertvolle, sich eher im plan- und kont-
rollierbaren, begrenzten Innenbereich der Einrichtung abspielt
und der Aufenthalt im etwas uniibersichtlichen AuBenbereich
als verdienter Ausgleich fur die Anstrengungen im Innenbe-
reich gesehen wird.

Konnte es sein, dass wir durch die schulische Sozialisation in
unserem Langzeitgedachtnis das Schema abgespeichert ha-
ben, dass Lernen ,drinnen“ und Pause ,drauflen” stattfindet?
Nach dem Motto: Erst die Pflicht und dann das Vergniigen.
Konnte es sein, dass wir den Schutz von den Unabwagbarkei-



ten der Natur suchen und damit mit unseren Lern- und Bil-
dungsangeboten im Innenbereich auf der,sicheren Seite sein
mochten?

Konnte es sein, dass wir Tatigkeiten und Berufe im Freien an-
ders bewerten als solche, die in sicheren, geschlossenen Rau-
men stattfinden?

Darliber lohnt es sich nachzudenken, wenn wir dahinter kom-
men wollen, warum uns der Garten und die Natur als Lern- und
Bildungsorte erst beim zweiten Nachdenken einfallen.

In padagogischen Konzeptionen von Kindergarten werden die
Innenrdume haufig als Lebens- und Arbeitsraume beschrieben,
deren Art, Gestaltung, Nutzung und Einrichtung die Entwick-
lung der Kinder, die padagogische Arbeit der Fachkrafte und
die Begegnung von Menschen beeinflussen. Der Aullenspiel-
bereich ist ein wichtiger Erfahrungs- und Bewegungsraum im
Freien und in der Natur zur gesunden Entwicklung von Korper,
Seele und Geist der Kinder. Das verstarkt die Vermutung, dass
hier dem ,Drinnen” — Leben und Arbeiten — mehr Bedeutung
zugemessen wird als dem ,DraufRen“ — Erfahrung und Bewe-
gung in der Natur — das eher an Freizeit und Urlaub erinnert.
Man muss jetzt nicht gleich alle Gebaude abreien und auf das
Konzept der Natur- oder Waldkindergarten setzen, nach dem
Motto: ,Es gibt kein schlechtes Wetter, nur unangemessene
Kleidung.” Aber es ist dringend angezeigt, dass padagogische
Fachkrafte ihre eigene Einstellung und Haltung zur Bedeutung
des Gartens als Lern- und Bildungsort reflektieren und viel-
leicht auch verandern. Das ist etwas, was zundchst jede ein-
zelne Fachkraft betrifft, aber letztendlich nur erfolgreich sein
kann,wenn alle im Team sich auf einen solchen Reflexions- und
Veranderungsprozess einlassen.

Hierbei kann hilfreich sein, sich bewusst zu machen, dass die
Natur eine ausgezeichnete Lehrmeisterin ist. Dass Forschung
und Wissenschaft seit Menschengedenken versuchen, den
Geheimnissen der Natur auf die Spur zu kommen, um deren
GesetzmaRigkeiten fir die Menschheit nutzbar zu machen.
Deshalb heiRen sie Naturwissenschaften und sind auf das For-
schen und Lernen in der Natur angewiesen.

Was fiir die GrolRen gilt, kann fir die Kleinen nicht falsch sein.
Ein Kindergartenkind driickt dies so aus: ,Ein Kindergarten
ohne Garten ware ja nur ein Kinderhaus® und das ,nur” macht
deutlich, dass ihm dann etwas Wichtiges fehlen wiirde. Des-
halb sollte der Garten ein Bereich sein, in dem mehr geschieht
als Entspannung, Ausgleich und beaufsichtigtes Toben.

Neben der gedanklichen Auseinandersetzung kann es auch
hilfreich sein, sich selbst an die Orte zu erinnern,an denen man
als Kind gerne gespielt hat, weil dadurch die Geflihlsebene ins

Spiel kommt, die in einem Reflexionsprozess nicht vernachlas-
sigt werden darf.

Weiter macht es Sinn, sich gemeinsam den bisherigen Tages-
ablauf anzuschauen und zu priifen, wann und wozu Kinder
im Garten sein ,dlrfen”, wer dies bestimmt und ob dies den
unterschiedlichen Bediirfnissen — Bewegung, frische Luft, Frei-
heit, Wind und Wetter spiiren, Krafte ausprobieren, korperliche
Betatigung — der Kinder gerecht wird, die diese Bediirfnisse ja
nicht alle gleichzeitig haben.

Beim gemeinsamen Gang durch den Garten kénnten padago-
gische Fachkrafte der Frage nachgehen, welche Lernerfahrun-
gen Kinder in ihrem Garten machen kdénnen, ob es neben freien
Flachen zum Laufen und Toben, neben den Ublichen Spielgera-
ten auch Bereiche gibt, in denen Kinder Ruhe haben und sich
konzentrieren kénnen, eine wesentliche Voraussetzung dafiir,
dass Lern- und Bildungsprozesse gelingen.

Letzten Endes ist es notwendig, die Rolle der padagogischen
Fachkrafte bei Lern- und Bildungsprozessen im Garten zu be-
leuchten.

Sind sie ausschlieBlich da, um die Aufsichtspflicht zu gewahr-
leisten und den ,stérungsfreien Verkehr“ der Kinder zu regeln
oder haben sie die Kinder mit ihren individuellen Bedtiirfnissen
im Blick? Schaffen sie auch im Garten lernanregende Umge-
bungen und Bildungsbereiche, in denen Kinder forschen und
Erfahrungen machen kénnen? Haben sie die Kinder mit ihren
individuellen Bedurfnissen im Blick und sind sie in der Lage, sie
bei ihren Lernerfahrungen im AuRenbereich zu unterstitzen?
Ist ihnen bewusst, dass sie auch im AuRenbereich in den Dialog
mit Kindern gehen miissen, um auf deren Fragen einzugehen
und deren Lernerfahrungen durch eigenes Wissen zu erganzen
und zu vertiefen? Ist ihnen bewusst, dass gerade dieses ,Im-
Dialog-Sein“ entscheidend daftir ist, dass aus Lernerfahrungen
Bildungsprozesse werden? Wir wissen es doch: Ohne Bindung,
keine Bildung

AbschlieBend einige Reflexionsfragen fiir die Fachkrafte:

Wo haben wir als Kinder am liebsten gespielt und was
haben wir dabei gelernt?

Welche Rolle und Aufgaben haben wir heute im Auf3en-
bereich?

Welche Rolle und Aufgaben haben wir kiinftig, wenn der
Garten starker ein Lern- und Bildungsort sein soll?
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Herta Petermair, Vizedirektorin im Kindergartensprengel Neumarkt

Die Natur bietet einen reichhaltigen Bildungsraum: Bewegung
und Korpererfahrung, Naturerfahrung und Umweltbewusst-
sein, mit allen Sinnen spielend und selbstbestimmt lernen. Im
Kleinkindalter entwickelt sich das Denken im tatigen Begrei-
fen. Naturspielraume tragen wirksam und nachhaltig zur Bil-
dung bei, denn sie bieten Aufgaben, an denen Kinder wachsen
kénnen, Vorbilder, an denen sie sich orientieren kénnen und es
entsteht eine Gemeinschaft, in der sie sich aufgehoben flihlen.

In unserer schnelllebigen, konsumorientierten Zeit erleben Kin-
der ihr Lebensumfeld zunehmend unzusammenhangend, ver-
plant und in geschlossenen Raumen. Heute steht den Kindern
zwar ein grofRerer Lebensraum zur Verfligung, jedoch aufge-
teilt in viele kleine Inseln: Wohninseln, Spiel- und Sportinseln,
Einkaufsinseln, Kindergarten- und Schulinseln, Freizeitinseln.
Der Aktionsradius der gegenwartigen Kindergeneration verla-
gert sich zunehmend auf das Hausinnere. Im Schwinden des
ungezigelten Spielens im Freien droht etwas Unersetzliches
verloren zu gehen: Die Moglichkeit seelische, korperliche und
geistige Potenziale so zu entwickeln, dass Kinder zu erflllten
Menschen heranwachsen. Gerade hierin liegt eine bedeutende
Chance des Kindergartens: Holen wir die Kinder hinaus in die
Natur. Sie selber signalisieren uns das auch: Sie lieben die Natur
und sie brauchen sie.

Eine Besonderheit der Naturpadagogik ist die Situationsorien-
tierung durch die aktuellen Erlebnisse in der Natur. Ein toter
Igel oder ein Vogel, der aus dem Nest gefallen ist, bertihrt die
Kinder und gibt Anlass zu respekt- und achtungsvollem Um-
gang mit den Tieren. Gesprache (iber diese realen Erlebnisse
unter den Kindern und gemeinsam mit Erwachsenen helfen
bei der emotionalen Verarbeitung und fordern im Dialog die
Hypothesenbildung und Begriffsaneignung. Dabei entstehen
Fragen, die nicht aus dem Stegreif zu beantworten sind, son-
dern ein gemeinsames Suchen und Finden von Antworten zur
Folge haben. Hat der TausendfuiRler echt tausend FliRe? Was
fressen Ameisen? Konnen Baume schlafen? Und was denken
Eichhérnchen? Forschen und Philosophieren begegnen sich in
einem interessanten Spannungsbogen. Kinder sind anders in
ihrer Welt verwurzelt als wir Erwachsenen und finden sponta-
ne, kreative und verbliiffende Antworten.

Das Spiel ist fiir die Kinder die ihnen angemessene Art, sich Na-
tur und Umwelt begreifbar zu machen. Spielerisch knupft das
Kind Beziehungen zu seiner Umwelt und den Mitmenschen. In
einer gesunden Umgebung leben die Kinder in spielerischen
eigenschopferischen Prozessen. In der Natur kdnnen Kinder
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Gemeinschaft erleben oder sich zurlickziehen. Sie bewegen
sich in einem groBen Aktionsradius, stellen etwas her und ge-
stalten. Sie kdnnen Abenteuer erleben und Risiken eingehen,
spielen und entdecken und forschen, Freiheit spiren und Gren-
zen erfahren und somit vor allem elementare Erfahrungen
mit korperlichen Sinnen erleben. Die Vielfalt der moglichen,
wahlbaren, motorischen Herausforderungen und sinnlichen
Empfindungen werden jedem Kind gerecht. Jedes Kind kann
seinen eigenen Fahigkeiten entsprechende Schwierigkeitsgra-
de auswahlen und sich somit in seinem eigenen individuellen
Rhythmus entfalten.

Gerade deshalb liegen in Waldern oder anderen Naturgebieten
in ihrer GroRBraumigkeit, ihrer funktionalen Unbestimmtheit
und ihrer Gestaltbarkeit ein unermessliches Potential und eine
besondere Qualitat. Es ist mit groRem Aufwand verbunden,
ahnliche ganzheitliche Bedingungen zum unmittelbaren Erle-
ben der eigenen Korperlichkeit und zum Ergriinden der eige-
nen Lebenswelt, in Aullengelanden wie Garten und Spielplat-
zen zu schaffen.

Beim Spielraumkonzept ,Garten®ist die Natur der Lehrmeister.
Trotzdem steht der Mensch, hier in besonderer Weise das Kind,
im Mittelpunkt. Es muss der Einklang mit der Natur zu spiiren
sein. Durch Hugellandschaften, die sich als Kletterlandschaf-
ten eignen, Naturstimme zum Balancieren und die in hohem
MalRe auch Kérperkoordination fordern, Trockenfliisse und Brii-
cken, Wasserlauf, unterschiedliche Baumaterialien, wie Grob-
und Feinkiesel, Sand, Steine und bewachsener Boden, konnen
naturahnliche Raume geschaffen werden.

Der Garten ist als ein Lernort zu betrachten und sollte den
Kindern immer offen stehen. Kinder brauchen Fahrzeuge, mit
denen sie experimentieren, sich bewegen und etwas transpor-
tieren konnen. Sie benétigen Naturmaterial zum Bauen, Holz,
Steine, Stocke und Stdbe, die stabil sind, Reifen, Bauhelme,
Schaufeln, genligend Material, das zur freien Verfligung ist,
auch Lupen, Fernglaser, Topfe, Pfannen, Haushaltssiebe, Koch-
|6ffel, Schneebesen, Gummihammer, Arbeitshandschuhe, auch
klassische Materialien wie Reifen, Springseile, StraBenmalkrei-
den und Sandspielutensilien. Balancierwege, die Uberraschun-
gen enthalten, Wasser im Sand, aber auch kleine Graben, den
Kinder Gberwinden kénnen oder selber Briicken dariiber bau-
en, Erdhiigel zum Wiihlen, stellen fiir die Kinder kreative He-
rausforderungen dar. Beete zum Graben und Pflanzen, dazu
Gartenwerkzeug, Baume, auch Obstbaume zum Ernten oder
Klettern, bieten den Kindern vielfaltige Moglichkeiten fiir Na-
turerfahrungen. Bereiche, in die nicht eingesehen werden



kann, sind gefragte Versteckmoglichkeiten. Werkstattbereiche
mit wechselnden Themen: Natur und Umwelt, Umwelttech-
nik, entsprechende Biicher und Materialien sind wertvolle Bil-
dungsangebote fiir alle Entwicklungs- und Altersstufen.

Die Anforderungen an die Spielgarten sind klar definiert: kind-
gerecht, naturnah und individuell. Kinder benétigen zum kre-
ativen Spiel echte Materialien, echte Herausforderungen und
echte Ergebnisse. Es braucht Erwachsene mit kreativen Gestal-
tungsideen, die das Kind im Blick haben und die den Bedirf-
nissen der Kinder nach Tatigsein, Aktion, Bewegung, Riickzug,
Ausdruck, Konzentration und Kommunikation, Kontakt- und
Kooperationsfahigkeit, Regelverstandnis, Kontakt- und Kom-
promissfahigkeit, Durchsetzen eigener Interessen und Frustra-
tionstoleranz sowie Riicksichtnahme und Teamgeist begegnen
und eigenwillige Formen der Weltaneignung unterstiitzen.
Das AuBengelande Wald und Garten sollte ein gleichberech-
tigter Bildungsort zum Innenraum sein. Ein Kinder-Garten im
Kindergarten ist fuir Kinder immer wieder aufs Neue ein faszi-
nierender und reichhaltiger Bildungsraum. Es ist faszinierend,
wie die Kinder in der Natur die Zeit vergessen und im Spiel auf-
gehen.Die Natur bietet optimale Spielmoglichkeiten. Sie liefert
eine grofe Fiille an Formen, Farben und Materialien, die wir in
einem geschlossenen Raum niemals schaffen kénnen. Schlie-
lich — und dieser Aspekt ist nicht zu vernachldssigen — befrie-
digt die Natur die menschliche Sehnsucht nach Schénheit auf
vielfaltige Weise. Alle Sinne sind beteiligt an dieser grofRen
Schonheitserfahrung, die einer der Hauptgriinde ist, weshalb
wir in der Natur so gliicklich sind. Und nicht zuletzt noch ein
bedeutender Aspekt: Die Natur hat den Keim des besseren
Zusammenlebens in unsere Herzen gelegt. Der soziale Anteil
gewinnt in der Natur besonderen Wert: das sich aufeinander
Verlassen, das Gemeinsame, Teamarbeit und das Eingehen von
,Seilschaften” mit anderen, sich und anderen vertrauen und
zutrauen.

Es gibt Hoffnung fiir ein gliickliches ,Verwildern“ unserer Kin-
der; der Kindergarten wird sicher dazu beitragen und dieser
Entwicklung Raum bieten und Rahmen geben. Dann werden
Kinderraume zu Kindertraumen.

Roger Prott,
Diplom-Padagoge und Fortbildungsreferent, Berlin

Ein Artikel aus der WIR Nr. 1 von 2014/2015 ist mein Ankniip-
fungspunkt fiir diesen Beitrag. Das war die Ausgabe zur ,Off-
nung des Kindergartens zum Umfeld“ mit dem Beitrag von
Ludger Pesch, dem im darauf folgenden Heft teils heftig be-
gegnet wurde. Das belebt die Diskussion. Ich finde, dass es ein
groRartiges Merkmal Ihrer Fachzeitschrift ist, in kurzen, klaren
Beitragen die padagogische Praxis in der Provinz Bozen darzu-
stellen. Der Beitrag, den ich meine, ist der von Daniela Premer
uber das ,Projekt Zivilcourage®.

Selbst in der knappen Darstellung des Projektes wird deutlich,
was mir in der padagogischen Arbeit sehr wichtig ist — doch
das braucht Sie, liebe Leserinnen und Leser, im Grunde nicht
zu interessieren. Fast zufallig stimmen meine Vorlieben jedoch
mit den Rahmenrichtlinien fiir den Kindergarten in Sudtirol
weitgehend liberein, die aber sind lhre Arbeitsgrundlage. Ha-
ben wir einen dhnlichen Blick darauf?

Der Projektanlass ist eine Aktion des Gemeinwesens, der
Marktgemeinde Lana, gewesen. Der Projektinhalt war die For-
derung von Zivilcourage, woran viele padagogische bzw. gesell-
schaftliche Ziele geknlpft werden kénnen. Und der Arbeitsan-
satz war als Projekt gewahlt, in welchem der ,Schwerpunkt vor
allem darauf [lag], das Selbstbewusstsein und Selbstvertrau-
en der Kinder zu fordern, ihnen Méglichkeiten zu bieten, ihre
Selbstwirksamkeit zu erfahren, die Kinder zu starken und ihren
Gefuihlen und Bediirfnissen Beachtung zu schenken.”

In den Rahmenrichtlinien findet sich all das, mitunter an meh-
reren Stellen, z. B. die gesellschaftliche Orientierung auf Seite
13 mit der Verkniipfung von Bildung und Lernen in einer sich
wandelnden Gesellschaft, die Ziele eines positiven Selbstkon-
zeptes und Selbstwertgefiihls (S. 26) und die Entwicklung von
Werten sowie die Ubernahme von Verantwortung (S. 44). Mit
Bezug auf das Bild vom Kind (S. 14) sollen Madchen und Jun-
gen in ihrer gesamten Personlichkeit unterstiitzt werden (S.12).
Auch ist hier durchgangig von Bildungsprozessen die Rede, was
nach meinem Verstandnis isolierte Beschaftigungen (Einmal-
aktionen) so gut wie ausschlieSt und auf eine Gestaltung der
padagogischen Arbeit als Projektarbeit unter weitgehender
Beteiligung der Kinder hinauslauft.

Besonders bemerkenswert finde ich an diesem Projektbericht,
dass es gelungen ist, das Uberaus umfangreiche, anspruchs-
volle Thema Zivilcourage an die alters- und entwicklungsge-
malen Bedingungen der Kinder anzupassen. Das erreicht die
Kollegin, weil sie erstens Zivilcourage als individuelle Hand-
lungsvoraussetzung eines jeden Kindes begreift, weshalb sie
ihre Ansatzpunkte am ,Selbst” der Kinder finden kann. Zum
gewahlten Ansatz passt zweitens, die Kinder zu starken, sie
also im Mut zu unterstitzen, auf sich selbst zu vertrauen, um
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daruiber langfristig Zivilcourage anzulegen. Im Projekt stellt die
Kollegin folgerichtig das einzelne Kind mit seinen Geflihlen
und Bedirfnissen in den Mittelpunkt. Sie weil3, dass sich das
,Selbst” einen Tick eher entwickelt als , die Gemeinschaft®. Wer
Selbstvertrauen hat, kann sich fir die Anderen einsetzen. Wer
mutig seine Interessen vertritt, ist auch in der Lage, sich fur an-
dere Menschen zu engagieren.

Nun habe ich unversehens den Begriff Mut in die padagogische
Diskussion eingeflihrt. Meiner Ansicht kann Zivilcourage als
eine Form von Mut gelten und Willensstarke als eine andere.
Das folgende Schaubild soll die zwei personlichkeitsgebunde-
nen Merkmale verdeutlichen:

Mut, individuell (als Teil des Selbst)

Personliche
Herausforderung &

Birgerschaftlich-
demokratische

Uberwindung Herausforderung
erfordert erfordert
Willensstarke Zivilcourage

Das Eintreten fiir die eigenen Belange und fiir die von anderen
Menschen, der Gemeinschaft, ist leider nicht selbstverstandlich.
Wenn es das und vielleicht noch ganz einfach ware, bediirften
mutige Handlungen kaum der Erwahnung. Selbstvertrauen und
Selbstbewusstsein waren nicht so wichtige Ziele und couragiertes
Handeln wiirde nicht mit Medaillen und Urkunden geehrt. Von
links nach rechts gelesen, will ich zeigen, dass individueller Mut
zuerst bei einem selbst anfangt, sich liber personliche Herausfor-
derungen entwickelt und eine gewisse Willensstarke erfordert.
Darauf aufbauend (und recht schnell in ihrer Entwicklung) zeigen
Kinder Engagement fiir andere Kinder und ihre Familie, setzen sich
fiir sie ein. In Erwachsenenbegriffen sind das Ansatze birgerlich-
demokratischen Handelns. Die Kinder stellen sich solchen Her-
ausforderungen und praktizieren Zivilcourage, welche sich dabei
zugleich weiter entwickelt.

Ich betone die Reihenfolge deshalb, weil hier in Deutschland zu
oft versucht wird, schon den jungen Kindern Zivilcourage ,beizu-
bringen®, ohne dass die ,,egozentrischen“ WillensaulRerungen als
deren Vorstufe genligend anerkannt werden. Die Kinder sollen sich
friihzeitig um andere kimmern —zu friih, denke ich. Der Grund fiir
die Eile ist, dass die Erwachsenen Angst haben, Egoisten heranzu-
ziehen. Doch gerade weil dadurch die eigenen nattirlichen Bed(irf-
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nisse der Kinder abgewtirgt werden, versuchen sie umso starker,
zu ihrem Recht zu kommen und sich Raum zu verschaffen. Ein Teu-
felskreis beginnt.

Hinzu kommt, dass viele Padagoginnen und Padagogen in
Deutschland vergessen, dass ebenso wie Demokratie, Partizipa-
tion oder andere Werte, Zivilcourage zwar gelernt, nicht jedoch
gelehrt werden kann. Sie mussen durch eigenes Tun erworben,
geubt und erfolgreich angewandt werden. Das ist der eine ent-
scheidende Weg. Der zweite flihrt, auch das ist beileibe kein
neues padagogisches Modell, iiber das Vorbild. Von der Padago-
gin hangt es ab, ob die Kinder Gelegenheit fiir den Erwerb von
Selbstvertrauen und Zivilcourage erhalten. Und von ihr hangt es
ab, ob die Kinder ,das Konzept“ Selbstvertrauen und Zivilcourage
als lohnenswerte Handlungsperspektive bei ihrem Vorbild erle-
ben. Das liest sich leichter, als es in der Praxis verwirklicht wird.

Nun verlasse ich das vorgestellte Projekt Zivilcourage, denn die Kol-
legin Daniela Premer hatte ja eine andere Absicht und ich méchte
nicht, dass der Eindruck entsteht, ich wiirde etwas an ihrer Arbeit
bemangeln. Ganz im Gegenteil bedanke ich mich, dass der Pro-
jektbericht mich bis hierhin geleitet hat. Fir mein Thema muss
ich nun uber die meines Erachtens notwendigen padagogisch-
professionellen Konsequenzen schreiben, wenn Kinder sich ,,Mut
abgucken” konnen sollen. Eine erste Konsequenz liegt auf der
Hand: Kinder brauchen mutige Padagoginnen, sonst klappt das
mit dem ,Mut abgucken® nicht. Die Folge davon ware, dass — so
meine Erfahrung aus Deutschland — die Kinder etwas lernen oder
gar praktizieren sollen, was die Erwachsenen nicht kénnen. Anlass
fiir die folgenden Uberlegungen bieten die Stellungnahmen zu
dem bereits erwahnten Artikel von Ludger Pesch, die im zweiten
Heft des Jahrgangs 2014/2015 ab Seite 61 erschienen und einen Au-
Renstehenden durchaus verbliiffen konnten.

Es gab Befiirwortende einer so weitgehenden Offnung, wie von
Pesch beschrieben, und es gab Ablehnende. Nicht Pro und Contra
uberraschen,wohl jedoch die Tatsache, dass die Ablehnung mit der
geltenden Rechtslage begriindet wurde, z. B. heil3t es sinngemaf
,Die Offnung laut besagtem Artikel entspricht nicht den Sicher-
heitsbestimmungen unseres Bildungsauftrages, denn wir sind
in der externen Offnung rechtlich eingeschrankt.” Bedeutet dies,
dass die Befiirworterinnen unwissentlich oder absichtlich gegen
rechtliche Normen verstoRen? Oder heifSt dies, dass fiir die Ab-
lehnung Rechtsnormen nur vorgeschoben werden? Es kann doch
kein zweierlei Recht geben! Eine Seite liegt falsch. Daher ist es
unbedingt notwendig, den tatsachlichen rechtlichen Sachverhalt
zu klaren und alle Kindergartnerinnen der Provinz Bozen auf den
gleichen Informationsstand zu bringen.



Bei den kritischen Ruckmeldungen liberwog das Muster ,Inter-
essant, aber ... die Sicherheit”, wobei zwischen der Sicherheit der
Kinder und der Absicherung der Erwachsenen unterschieden wur-
de. Den Kindern darf nichts passieren, denn unklar ist, wer hinter
den Kindergértnerinnen steht, wenn ,etwas passiert”. Warum
diese Unklarheit besteht, weil ich nicht. Ich mag mir auch kein
Urteil darliber anmaRen, warum im Zweifelsfall eher die Kinder
eingeschrankt werden, als die Unklarheit zu beheben. Festgestellt
werden kann, dass ganz offensichtlich jedes Team einen Entschei-
dungsspielraum hat, der in der Provinz Bozen sehr unterschied-
lich, sogar gegensatzlich, genutzt wird.

Meiner Ansicht nach ist die eigene Entscheidungsfreiheit eine der
besten Begriindungen fiir einen der wunderbarsten Berufe dieser
Welt — nur sollten die Entscheidungen reflektiert und professio-
nell begriindet werden kdnnen. Die bestehende Rechtsunsicher-
heit (siehe oben) spricht ebenso dagegen, wie die Tatsache, dass
beide Parteien ganzlich darauf verzichteten, mit den Rahmen-
richtlinien fiir den Kindergarten in Sidtirol zu argumentieren.
Zum Zeitpunkt der Offnungsdiskussion waren die Richtlinien im-
merhin schon sechs Jahre in Kraft.

Auf der Pro-Seite wird gesagt: ,Die Offnung setzt in erster Linie
eine grof3e Bereitschaft zur Veranderung und zum Loslassen vor-
aus.” Auf der Contra-Seite heift es:, Kinder ganz alleine, ohne Auf-
sicht und Sichtkontakt, irgendwohin zu schicken (auch wenn wir
es ihnen zutrauen wiirden), kommt fiir uns so nicht in Frage® und
,Das eigene Verantwortungsbewusstsein, das Minimieren von
Gefahren und die vielleicht mangelnde Akzeptanz der Eltern hin-
dern uns daran, den Kindern diese Erfahrungen zu erméglichen.”
Pro und Contra sind darin vereint, dass sie sich nicht auf die vor-
gegebenen (rechtlichen) Arbeitsgrundlagen beziehen, sondern so
tun, als wére die Entscheidung fiir oder gegen Offnung, fiir oder
gegen Vertrauen in die Kompetenz der Kinder, fiir oder gegen Ri-
siken eine rein personliche, individuelle Angelegenheit. Das ist sie
keinesfalls.

Esist der Beruf der Kindergartnerin,der Mut erfordert. Dieser Mut
Mut, korporativ (als Teil der Professionalitat)

Beruf, z. B. Dachdecker,

Pilot, Feuerwehr,

Kindergartnerin

erfordert
Furchtlosigkeit

muss gelebt werden. Mut ist genau dann nicht nétig, wenn -
auch das wurde aber gefordert —zuerst alle Rahmenbedingungen
wunderbar optimiert sind und erst danach angefangen wird, sich
ernsthafte Umsetzungsgedanken zur Offnung zu machen. Mut
geht zu einem guten Teil ins Ungewisse und damit ins Risiko.

Der bereits skizzierte individuelle Mut als personliches Enga-
gement fiir die eigenen Interessen und fiir die Belange anderer
Menschen, welcher Willensstarke und Zivilcourage erfordert,
muss in manchen Berufen durch den professionellen Mut erganzt
werden, der genau diesen Beruf auszeichnet. Wer den Mut fiir die-
sen Beruf nicht aufbringen kann, ist fehl am Platz. Zwei Beispiele:
1. Der Dachdecker

Der Arbeitsauftrag eines Dachdeckers lautet: Bau ein Dach!
Das geschieht in mehr oder weniger groer Hohe, und entspre-
chend hoch ist sein Risiko.

Ein Dachdecker wiirde nicht auf die Idee kommen zu sagen:
,Dach? Geht in Ordnung! Aber aus Sicherheitsgriinden stel-
le ich Thnen das Dach lieber in den Garten. lhr Haus ist mir zu
hoch, das traue ich mir nicht zu. Und denken Sie nur an sich und
Ihre Familie, es kdnnte doch eine Dachpfanne herabfallen und
sie treffen.”

2. Der Pilot

Ist ein Pilot denkbar, der aus Sicherheitsgriinden iiber die Auto-
bahn fahrt, statt nach Mallorca zu fliegen? An der spanischen
Kiste lasst er dann die Fluggaste aussteigen und erklart ihnen,
nun mussten andere den Transport lbernehmen, sein Flugzeug
konne ja nicht schwimmen.

Fir viele Padagoginnen in Kindergarten ist das unbeobachtete
Spielen der Kinder oder das selbststandige Gehen von und nach
Hause eine Angelegenheit der nachfolgenden Lebensetappe.

Das Schaubild muss nun um den professionellen Mut erganzt
werden. Er ist korporativ (kdrperschaftlich, gemeinschaftlich),
weil alle Mitglieder der jeweiligen Berufsgruppe ihn aufbrin-
gen, zumindest aufbringen miissten. Dieser Mut ist ein wesent-
licher Bestandteil genau dieser Profession.

Mut, individuell (als Teil des Selbst)

Personliche
Herausforderung &

Biirgerschaftlich-
demokratische

Uberwindung Herausforderung
erfordert erfordert
Willensstarke Zivilcourage
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Das blaue und das gelbe Feld werden haufig, vor allem in pa-
dagogischen Berufen, verwechselt, weil sie so eng miteinan-
der verknupft sind, denn jede Person steht fir ihr Handeln ein,
auch fur ihr Nicht-Handeln. Doch es macht einen himmelwei-
ten Unterschied, ob ich als Privatperson agiere oder ob ich da-
fir bezahlt werde. Wofiir werden Kindergartnerinnen (auch)
bezahlt? Bestimmt nicht uneingeschrankt dafiir: ,Zudem ist es
in unserem Beruf sicherlich auch so, dass der Sicherheitsaspekt
in unseren Kopfen einen sehr grolRen Platz einnimmt und Vie-
les von diesem standigen Hintergedanken, dass ja nichts pas-
siert, von vornherein abgeblockt wird.”

Es gibt ein ganz wunderbares Beispiel in Ihrer Nachbarschaft,
um diesen Zusammenhang auf den Kindergarten zu ubertra-
gen.In Stilfes flie3t der Dorfbach durch das Kindergartengelan-
de. Das ist so gewollt. Beim Bau des Kindergartens wurde der
Bach wieder freigelegt, nachdem er jahrelang unter Asphalt
lag. Der Bach gehort zum Dorf, die Kinder auch, also sollen sie
nicht davor bewahrt werden. Die Stilfser Kindergartnerinnen
beweisen jeden Tag aufs Neue ihren professionellen Mut, weil
sie mit dem Risiko Wasser/Bach umgehen, sich ihm stellen und
es nicht vermeiden.Wer das nicht aushalten kann, muss an sich
arbeiten oder darf hier nicht arbeiten.

Gegen Ende dieses Artikels kommend muss ich die alles ent-
scheidende Frage stellen: Geht Sicherheit vor Padagogik in Stid-
tiroler Kindergarten?

So sollte es nur in der Kinderbetreuung bei IKEA zugehen. El-
tern, die ihre Kinder dort abgeben, erwarten zurecht, dass ihre
Kinder sich im Ballebad nicht die Ohren verbiegen. Beaufsichti-
gung hat Vorrang. Mit Padagogik hat das jedoch nichts zu tun.
Wenn Sicherheitserfordernisse die padagogische Arbeit massiv
beeintrachtigen, dann stimmt etwas nicht. Ein Indiz dafiir ist,
dass ,manche Kinder bei der kleinsten Problemstellung/Ge-
fahr handlungsunfahig sind“, weil sie keine Herausforderun-
gen zum Wachsen und Reifen finden. So werden padagogische
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Zielsetzungen der Rahmenrichtlinien in einem wesentlichen
Teilbereich nicht erreicht. Mit Aufsichtspflicht hat das tibrigens
auch nichts zu tun, denn Aufsicht heil3t nicht standige Beob-
achtung und Sichtkontakt, sondern wissen, womit sich ein Kind
gerade beschaftigt und ihm Vertrauen entgegenbringen.

Meine Nahe zur Offnung des Kindergartens ist inzwischen
deutlich geworden, doch wichtiger als dieses Konzept ist mir
zu verdeutlichen, dass die Positionen in Sudtirol nicht so weit
auseinander liegen duirfen, wie sie sich mir darstellen, weil Pad-
agoginnen auf diese Weise einander schaden. Professionalitat
erweist sich in einem klaren, gemeinsam getragenen Grund-
konzept des Handelns — gerade in risikobehafteten Berufen.
Das Gemeinschaftliche ist es vor allem, das Sie absichert. Wel-
che weitere Unterstitzung haben Sie?

Die Rahmenrichtlinien z. B. setzen an keiner Stelle die Sicher-
heit vor die Padagogik. Auf Seite 53 wird in Punkt 3.3.1.1 die ,,Si-
cherheit durch den richtigen Umgang mit Gefahren“ gefordert,
nicht die Verhinderung jeglichen Risikos. ,Die professionelle
Antwort hat in erster Linie das Recht des Kindes auf Bildung
und Entwicklung im Blick. Es gilt, alle Vorschriften in eine sinn-
volle Beziehung zum grundlegenden Bildungsauftrag des Kin-
dergartens zu setzen.“ Der Bildungsauftrag ist die Grundlage,
die Sicherheit soll ihm dienen, nicht ihn einschranken.

Weiter in Punkt 3.3.2.2:,,Die Verbindungen zwischen den Spiel-
raumen im Hausinnern und jenen des AuBenraumes verlaufen
flieBend. Der AuBenraum bietet Zonen fiir abenteuerliches
Sein ..“, was ja kaum etwas anderes heiRen kann, als dass es
moglich ist, manchen Kindern das Abenteuer des Allein-drau-
Ben-Seins zu gestatten und anderen noch nicht.

Dazwischen in Punkt 3.3.2.1: [Mddchen und Jungen] ,lernen,
sich auf Neues einzulassen und eigenverantwortlich die Spiel-
raume zu entdecken und zu gestalten. Damit einher geht die
Starkung ihrer Personlichkeit im Hinblick auf Autonomie und
Resilienz. Madchen und Jungen ... entdecken im eigenen Ich
eine emotionale Basis fiir die Orientierung ihres Handelns und
erfahren dadurch innere Stabilitat.” Das ist, wie wir hier in Ber-
lin sagen, die halbe Miete im Projekt Zivilcourage.

Zum Abschluss dieses kleinen Ausfluges in die Rahmenricht-
linien noch Punkt 3.4.1.:,Kinder haben das Recht, an allen sie
betreffenden Entscheidungen entsprechend ihrer Entwicklung
beteiligt zu werden ... Jedem Kind wird erméglicht, selbst be-
stimmt und eigenverantwortlich zu handeln, soweit dies mit
seinem Wohl und dem der Gemeinschaft vereinbar ist ...“

Mit diesen und weiteren Fundstellen I&sst sich das Offnungs-
konzept begriinden, nur kein Kamikaze.



Offene Gruppenfahrt — Kamikaze in Burgeis:

Ca. 14 Radfahrer kommen in schneller Fahrt vom Reschen-
pass den Radwanderweg entlang, teilweise nebeneinander,
trotz vieler Kurven, Gegenverkehr, feuchter = glatter Piste
und Wanderern. Eine Jugendgruppe? Eine Klasse? Jedenfalls
gibt es wohl so etwas wie einen verantwortlichen Padago-
gen, der dazu aufruft ,Laaangsaaam!“ zu fahren.

Was ist dazu zu sagen, aufsichts- und sicherheitstechnisch?
Der Mann hat Mut, kann man sagen, und er nimmt seine Ar-
beit ernst, sonst wiirde er keinen solchen Ausflug unterneh-
men. Doch Bedenken kommen auf. Ist sein Handeln padago-
gisch begriindet und fachlich einwandfrei? Hat er Mut oder
ist er ein Hazardeur?

Er fahrt im Mittelfeld der Gruppe. Warum ruft er ,Lang-
sam!“, wer soll ihn vorn, wo es schnell geht, héren? Was heif3t
Uberhaupt langsam, bei einer Gruppe von ca. 15-Jahrigen Ju-
gendlichen? Kennt er den Weg, kennt er die Fahigkeiten der
Gruppenmitglieder? Sind sie geschickter als er, und ist es
angemessen, sie praktisch allein vorweg fahren zu lassen?
Warum aber fahren die so riicksichtslos nebeneinander den
bergauf kommenden Radlern und Wanderern entgegen? Es
gibt keinen Platz bei so schneller Fahrt fiir ein drittes Rad.

Es scheint, als hatte der Leiter seine Gruppe oder sich tber-
schatzt. Angenommen die Spitze des Zuges fahrt schnell,
doch sicher, dann hat er sich selbst iibernommen, denn ihm
geht es zu schnell. Das ist ganz schlecht fiir die Bewertung
seines Handelns.

Welche Absprache gibt es Uber schnelles oder langsames
Fahren? Wer darf hier tiber schnell und langsam bestimmen?
Und wie will der Leiter das einhalten bzw. kontrollieren? Von
hinten geht das nicht. Er kann von da aus auch nicht eingrei-
fen. Noch schlechter fiir die Bewertung seines Handelns.
Was hatte er tun kénnen? Gar nicht erst fahren, um kein Risi-
ko einzugehen? Dann ware er erst recht kein guter Padagoge.
Um ein zu hohes Risiko auszuschlieBen, misste er notfalls
langsam, in seinem Tempo, vorweg fahren. Niemand darf
Uberholen, alle bleiben hintereinander. Und eine Person sei-
nes Vertrauens fahrt hinten, passt von dort aus auf, dass alle
sich dran halten.

Das ist nur eine Moglichkeit, um zu zeigen, wie professionel-
les Handeln mutig und sichernd zugleich sein kdnnte. Die
von mir im Juni 2016 erlebte Situation schatze ich weder als
mutig, noch als professionell handelnd ein, sondern schlicht
als leichtsinnig und inakzeptabel — gerade auch wenn ,,nichts
passiertist.

Ich betone dies, weil in einigen Zuschriften auf behindernde
Rechtsvorschriften hingewiesen wurde, ohne Quellen zu nen-
nen, und einmal die Klarung der Verantwortlichkeiten gefor-
dert wurde. Die Rahmenrichtlinien sind seit 2008 Ihre unter-
stlitzende Rechtsvorschrift, Sie mussen sie nur professionell
nutzen und erfiillen. Die Rahmenrichtlinien sind dazu da, Sie
zu leiten und lhre padagogische Arbeit im neuen Bildungsver-
standnis zu begriinden. Sie kénnen damit offensiv argumen-
tieren.

Zwar werden Kindergartnerinnen durch die Rahmenrichtlinien
auch gefordert, aber selbst darin liegt ein Vorteil fur sie. Kein
Rechtsstaat dieser Welt fordert etwas von seinen Bediensteten
und bestraft sie, wenn bei der gewissenhaften Umsetzung et-
was passieren sollte. Verniinftige Methoden werden nicht be-
straft. Wenn jedoch die eine Halfte der Betroffenen sagt, dass
die andere Halfte unverantwortlich handelt ...

Vergessen werden darf nicht, dass Ludger Peschs Artikel Sie
nicht aufs Glatteis flihren sollte. Ihre oberste Dienststelle, das
Deutsche Schulamt, wollte Sie nicht nur mal eben provozieren.
Vorgestellt wurde ein qualifiziertes Praxiskonzept als Anre-
gung fur eine zeitgemalRe padagogische Arbeit, nicht etwa zur
Abschreckung. Hier haben Sie nun die nachste Instanz, die hin-
ter lhnen steht, Ihr Schulamt. AuRerdem sind Sie alle gesetz-
lich versichert, also abgesichert. In mindestens 18 Jahren ist in
Sidtirol nicht eine Kindergartnerin belangt worden, obwohl es
Ungluicksfalle gab.

Leider kenne ich keine Stdtiroler/italienischen Zahlen, aber die
Relationen sind fast tberall in Westeuropa gleich: eine Berufs-
haftpflicht fur Erzieherinnen kostet in Deutschland zwischen
9,00 und 14,50 Euro pro Jahr, im Gewerkschaftsbeitrag ist sie
automatisch enthalten. Die gleiche Versicherung kostet fur
Hebammen, auch ein sozialer und verantwortungsvoller Frau-
enberuf, 4.700 Euro pro Jahr! Daran lasst sich abschatzen, wie
viel Risiko beide Berufe pragen.

Wer ganz sicherlich hinter Ihnen steht, sind die Kinder (und
im Gefolge deren Eltern). Vertrauen Sie den Rahmenrichtlinien
und den aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen gemaf}
auf die Kompetenzen der Kinder: ,Das bildet die Grundlage,
dass Kinder sich individuell entfalten kdnnen und ihren In-
teressen, Abenteuern nachgehen und sich vertrauen lernen.
Gleichzeitig bleiben sie handlungsfahig, wenn sie Hilfe bené-
tigen,” schreibt eine Befirworterin der Offnung. Ich fige hin-
zu: das ist Selbststandigkeit, das starkt ihre ,,Personlichkeit im
Hinblick auf Autonomie und Resilienz“ (Richtlinien 3.3.2.1) und
beweist die Professionalitat jeder Kindergartnerin (nicht nur)
in Sudtirol.
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Birgit Unterholzner, Kindergarten Goflan

Seit zwei Jahren stellen wir den Kindern zum Spielen im Au-
Renbereich Bretter aus Fichtenholz in verschiedenen Langen
und kleine Holzpriigel zur Verfiigung. Die Kinder transportie-
ren die Bretter mit Leiterwagen, Seilen und von Hand und nut-
zen sie intensiv zum Bauen.

Leon:, | bau do epas Flotts. Des mual8 gonz fescht heibn.”

i

Leon:, | bau mir do epas. Des mual3 i gonz guat zombindn.”
Elina:, | probier mol, obs heb.”
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Beim Experimentieren und Erproben, was sich noch alles mit
den Brettern machen lasst, kamen mehrere Madchen und Bu-
ben auf die Idee, eine Wippe daraus zu bauen und verschiedene
»Kunststiicke“ darauf auszuprobieren.




PROJEKTE, ERFAHRUNGSBERICHTE, REFLEXIONEN ~ RWALE + JPYS(:YAy/

Baumeister sind die Kinder

Christine Gemassmer, Kindergarten Kortsch

Unser Kindergarten wurde zusammen mit der Grundschule
vor 16 Jahren neu gebaut, wobei der AuRenspielbereich auf
dem Dach der Turnhalle der Grundschule errichtet wurde. Dort
sind eine Rutsche, eine Nestschaukel, ein Balancierstamm, ein
Gartenhauschen sowie ein kleiner Brunnen, ein Sandplatz und
ein Erdhaufen. Der Platz ist nicht sehr grof3 und es fehlen Riick-
zugsmoglichkeiten fir die Kinder.

Wir padagogischen Fachkrafte beobachteten, dass das Spiel
der Kinder unruhig und unausgeglichen war. Ich hatte den Ein-
druck, als wiirde den Kindern etwas fehlen. So brachte ich eines
Tages ein paar Echtmaterialien — Kochtopfe, Kochloffel, Kriige
usw. — von zuhause mit. Die Kinder freuten sich und spielten
intensiv mit den neuen Sachen.

Angeregt von diesem Erlebnis, suchten wir im Team nach Ide-
en, um den Spiel- und Erfahrungsraum im Auf3enbereich fiir
die Kinder zu erweitern. Uns ist wichtig, dass die Kinder selbst
kreativ werden und ihren Spielraum selbst gestalten kénnen.
Der AulRenbereich ist nun angereichert mit Spielgeraten, Zieh-
wagen, Holzrollen, Autoreifen, Brettern in verschiedenen Lan-
gen, niederen Holztischen und -banken, Schaumstoffmatten,
grolRen Kissen, vielen Tiichern und Decken, Echtmaterialien
zum Kochen, Puppen, Kinderwagen und Verkleidungsutensili-
en. Den Kindern stehen die Materialien jederzeit frei zur Ver-
fligung. So entstehen jeden Tag neue Spielraume mit weiteren
Méoglichkeiten. Wir bieten die Rahmenbedingungen fiir das
Spiel und begleiten und unterstiitzen die Kinder in ihrem Han-
deln. Der AulRenbereich ist zum Reich der Kinder geworden, in
welchem sie selbst die Baumeister sind.

Jasmin und Lisa: Beim Spielen mit den Autoreifen fallt uns immer wieder etwas
Neues ein, auch in der kalten Jahreszeit.

Emma, Noah, Alex: Wir freuen uns, wenn es regnet, da kdnnen wir auf unserem
Erdhaufen so richtig matschen.

Unser selbstgebautes Haus im Garten.
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pYoi(Y4vA ' AWAL'E PROJEKTE, ERFAHRUNGSBERICHTE, REFLEXIONEN

Weidenhauser —Wir gestalten unseren AufRenspielbereich

Karoline Weiss, Julia Dalsant, Gabi Spechtenhauser, Kindergarten Plaus

In Zusammenarbeit mit einer Klasse der Fachschule fiir Obst-,
Wein- und Gartenbau Laimburg haben wir im Frihjahr im
Schulhof ein Weidenhaus gepflanzt. Wir haben im Herbst bei
der Laimburg angefragt, ob sie den Bau eines Weidenhauses
unterstiitzen. Einige Wochen spater und nach einem Lokalau-
genschein bekamen wir bereits die Bestatigung fiir den Bau im
Frihjahr 2016.

Im Marz sind die Schiler und Schilerinnen der ersten Klasse
fiir Gartenbau und Floristik mit den Professoren gekommen
und der Bau konnte somit beginnen.

Die Stocke werden gut festgehalten, damit sie nach oben verbunden werden
kénnen. Unsere Kinder haben diese Aufgabe sehr ernst genommen und haben
gut zugeschaut, wie die groBen Schiiler und Schiilerinnen gearbeitet haben.

Gemeindearbeiter haben ein Loch von 70 cm Tiefe mit einem Kleinbagger aus-
gehoben. Diese Tiefe ist notwendig, damit die Weiden anwachsen und sich gut
im Boden verankern kdnnen.

Wir bestaunen nach einem Tag gemeinsamer Arbeit das fertige Bauwerk.
Die Weidenaste wurden zusammengebunden und verknotet. Zwei Eingange
wurden freigelassen.

»Was die Schiler und Schiilerinnen der Laimburg kénnen, kon-
nen wir schon lange®, haben wir uns gedacht und dann ...

Einen Tag spater fiel uns auf, dass wir noch viele Weidenstocke
lUbrig hatten und wir fassten spontan den Entschluss, in unse-
rem eigenen Garten noch ein Weidenhaus zu bauen. Nur wir
und die Kinder. Wir hatten schlieflich gut beobachtet, wie das

Die Kinder halten die groRen Weidenstdcke in das Loch und die Schiiler und
Schiilerinnen schiitten zu. Dabei wird auf den Abstand der Stocke geachtet. die Experten von der Laimburg gemacht hatten.
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Wir hatten keinen Bagger zur Verfiigung, aber viele starke Kinderhdnde Zusétzlich haben wir noch Bander und Stoffreste hineingewunden und das
schafften es schlieBlich, ein Loch auszuheben, das tief genug schien, um die Haus gut bewassert.
Weidenstdcke darin zu versenken.

Das wichtigste ist jetzt, dass das Weidenhaus immer feucht
bleibt und gut wachsen kann.

Zwei Monate spater, im Mai, ist das Weidenhaus im Schulhof
schon richtig angewachsen. Aus den Stammen sprieRen viele
Blatter und neue Aste entstehen. Eine Tropfberegnung hilt den
Boden feucht. Wir hoffen, dass es noch richtig gut zuwachst,
damit wir eine tolle Spielhohle haben.

Auf unser eigenes Weidenhaus sind wir natiirlich besonders
stolz. Es beginnt ebenfalls anzuwachsen und an vielen Stellen
wachsen neue Blatter und Aste. Wir halten es feucht und ach-

ten darauf, dass es noch nicht zu viel von den Kindern bean-
sprucht wird, damit die noch empfindlichen Wurzeln in Ruhe
anwachsen kénnen.Wir sind guter Dinge, dass es gut anwachst
und auch gut von den Kindern genutzt wird. Inzwischen freuen
wir uns auch immer darliber, dass Menschen beim Zaun her-

Die Weidenstdcke verbanden wir mit Querasten, damit sie stabil bleiben. einschauen und unser Hauschen bestaunen.
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Margareth Gramm, Kindergarten Meran/Lauben

Wir sind der Kindergarten Lauben und wie der Name schon
sagt, befindet sich der Kindergarten mitten unter den Lauben
von Meran. Zu dem einzigen Gruppenraum und dem winzigen
Biiro gehort ein kleiner Garten. In unserem Garten gibt es kei-
ne Spielgerate, keine Baume zum Klettern, keine Riickzugsmaog-
lichkeiten ...
Wenn sich nun 21 Kinder dort aufhalten, kann man sicher sein,
dass:

alle Kinder im Kreis wie die Hamster im Hamsterrad herum-

laufen

oder bereits nach einer Minute die Konflikte losgehen.
Also kdnnte man auch sagen, dass unser Garten ein Konfliktpo-
tential in sich hat,das man sondergleichen erst suchen muss. Was
konnen wir dagegen tun? Zumal wir ja auch keine Ausweichrau-
me haben, muss der Garten unser zweiter Gruppenraum werden.
Aber ein Gruppenraum in der Grofe eines Handtuches?
Lange Gespriche, viele Uberlegungen und doch wird der Garten
nicht groRer, die GroRe des Handtuches verandert sich nicht.
Letztendlich gibt es nur eine Losung: aus dem Kindergarten hin-
ausgehen.
So sind wir seit diesem Jahr ein ,DrauBenkindergarten®, d. h. wir
verlassen unseren Gruppenraum dreimal wochentlich. Am Mon-
tag nutzen wir die Turnhalle der Grundschule ,Franz Tappeiner®,
die so grof3 ist, dass der ganze Kindergarten zweimal Platz hatte.
Mittwoch ist unser ,Drauflentag”, den wir in der Naherholungs-
zone von Meran oder auf Spielplatzen verbringen — unsere Kinder
sind mittlerweile gute, ausdauernde ,Geher®. Die Wanderungen
finden bei jedem Wetter statt. Freitag ist unser Lauf/Joggingtag,
wir diisen die Promenade entlang. Es bleiben zwei Vormittage
und die Nachmittage fiir den Handtuchgarten (ibrig. Im Hand-
tuchgarten stehen den Kindern zur Verfligung: Tlicher, Pfannen,
Topfe, Teller, Kartone und Schachteln in allen GréRen, Wasche-
klammern, Malerwerkzeug, ,Schaffin“, Hobelbank, Ton, Naturma-
terialien, Holzklotze, Stofftiere, Kaffeemaschine, Kiibel und Kanis-
ter.Was daraus gemacht wird, zeigen die Bilder.

T
HUNTT

i
L
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Kreative Gartengestaltung

Ingrid Scherlin, Kathrin Sanin, Kindergarten Eppan/Berg

Gemeinsam machten wir uns mit den Buben und Madchen auf  Obst und Gemiise, Weben am Gartenzaun — wurden gesam-
den Weg, unseren Garten zu einem vielfdltigen Spiel- und Lern-  melt und im Laufe der letzten zwei Kindergartenjahre Schritt
ort zu gestalten. fir Schritt umgesetzt.

Viele Ideen — Wasserbereich, Gartenbibliothek, Mal- und Spiel- Der Garten ladt ein zum Sehen, Hoéren, Schmecken, Riechen,
tische, Bemalen der Spielgerate, Sden und Setzen von Krautern,  Schauen, Staunen, Experimentieren, Fihlen ...

Einige Bildbeispiele:

Gestaltung Gartenhaus, Eingangsmauer und Spieltunnel

==
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Wasserlauf
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Margit Wiedmer, Priska Geier, Kindergarten Frangart

Die ersten warmen Friihlingstage lockten uns immer mehr
und langer ins Freie. Viele Kinder duferten den Wunsch,
gleich schon in der Frith in den Garten zu gehen. So 6ffneten
wir Gruppenraum und Garten zeitgleich mit der Ankunft der
ersten Kinder am Morgen. Die Kinder konnten beide Bereiche
zeitgleich nutzen. Es entstand eine wohltuende Dynamik zwi-
schen den Kindern, welche drauRen im Garten waren und den
Kindern, die im Gruppenraum blieben. Jederzeit konnten die
Kinder die Bereiche wechseln. Bald beobachteten wir, dass die
Spielmoglichkeiten in unserem Garten mit Sandkiste, Vogel-
nestschaukel, Rutschbahn fiir eine so lange Aufenthaltsdauer
erschopft waren.

... und der Garten sollte bunt werden ...

Als erstes gestalteten wir ein groBes Blumenbeet am Eingang
des Gartens. Mit groBer Begeisterung gruben wir das Beet um,
fillten es mit Erde und setzten Blumen. Das GieBen des Beetes
war nun die tagliche Aufgabe der Kinder. Dann pflanzten wir
Kartoffeln in zahlreichen Topfen ein und warteten gespannt
darauf, was daraus wurde.

Irgendwann kam die Idee, einen Gemisegarten anzulegen.
So bauten wir aus alten Autoreifen Beete. Es war ein beson-
deres Erlebnis fiir die Kinder, die Autoreifen zu schleppen, zu
waschen, bunt anzumalen, mit Erde zu fillen und dann end-
lich Salatpflanzen, Krauter und auch Blumen darin zu setzen.
Die warmen Tage lieBen den Salat bestens gedeihen und wir
konnten fast zusehen, wie er wuchs. Nun ernten wir tagtaglich
etwas aus unserem Garten und verspeisen es gemeinsam zu
Mittag.

Auch unser Sandspielbereich sollte bunter werden ... aber wie?
Ein Geschaft schenkte dem Kindergarten Filzreste. Die Kinder
klebten, schnitten, bastelten und arbeiteten. Es entstanden
kleine Kunstwerke. Zusammen mit Perlen, Strohhalmen, Kor-
ken fadelten die Kinder die Filzreste auf und machten bunte

Vorhange fiir unsere Sandkiste.

Wir stellten die Malstaffeleien auf, Farben, Scheren, Papier kam
dazu. An einem schattigen Platzchen im Freien lasst es sich gut
kreativ sein.

Aus drei Pfosten bauten die Gemeindearbeiter ein FuBballtor,
welches nun immer besetzt ist.

Die Gedanken kreisten weiter und die Idee einer Klanginsel
entstand. Aus vier Pfosten, Querlatten und zahlreichen Haken
bauten wir eine Klanginsel. Wie klingen denn eigentlich Koch-
topfdeckel, Eimer, Schaufeln ..? Die Klanginsel bietet schier
unerschopfliche Moglichkeiten, Klange zu erzeugen, zu horen,
kennenzulernen.

... und nicht zuletzt haben wir zwei Zelte zum Ruhen und Erho-
len aufgestellt.

Unser Garten lebt — ist bunt — ist vielseitig ... In einer interes-
santen und spannenden Zeit sind wir gemeinsam mit den Kin-
dern diesen Weg des Um- und Neugestaltens gegangen.

... und der Weg ist bestimmt noch lange nicht zu Ende ... wir
freuen uns schon darauf ...

Seite 29



pYoi(Y4vA ' AWAL'E PROJEKTE, ERFAHRUNGSBERICHTE, REFLEXIONEN

Projekt Labyrinth

Claudia Theiner, Ingrid Niedrist, Kindergarten Bozen/Selig Heinrich

Im Garten haben wir beobachtet, wie die Madchen und Jungen
es lieben, Parcours durch den ganzen Garten zu legen. Dazu
werden Kisten, Bretter, Stlihle, Reifen, Sandunterlagen und Tu-
cher verwendet.

Unermidlich versuchen sie dann den Parcour zu begehen,
ohne dabei den Boden zu beriihren.

Genauso lieben die Mddchen und Jungen es, mit den kleinen
Labyrinthen im Gruppenraum zu spielen. Sie ziehen sich alleine
oder in Kleingruppen zurtick und versuchen mit viel Geschick-
lichkeit und Konzentration die Kugel, der Bahn entlang, in die
Mitte zu bekommen. Auch auf dem Bauplatz wurden mit dem
Kappla verschiedene Labyrinthe gelegt.

Das brachte uns gemeinsam auf die Idee: Wir bauen ein groRes
Bodenlabyrinth in unserem Garten.

Eine Kinderkonferenz wurde einberufen. Wir trafen uns mit al-
len vier- und fiinfjahrigen Madchen und Jungen in der Turnhal-
le und stellten verschiedene Labyrinthe vor.

Madchen und Jungen aus beiden Gruppen — Magdalena, Lea,
Alex, Alexander, Matthias, Younes, Philipp, Victoria, Silvia, Emil,
Jonas, Daniel, Leonhard und Martin — bildeten eine Interessens-
gruppe und waren bereit, die ganze Zeit dabeizubleiben und
mitzuarbeiten.

Wozu brauchen wir ein Labyrinth?
m Damit man in die Mitte findet.
m Do findet man oft net ausi.

m Do muas man ganz genau aufn Weg gian.

m Dann muas man an Kompass mitnehmen.

m Oder an Walkie Talkie.

Die Tatigkeiten und die verschiedenen Ausfiihrungen fir das
Projekt Labyrinth wurden besprochen und erklart.

Alle Madchen und Jungen, die sich daran beteiligen, bauen zu-
erst einmal ihr eigenes kleines Labyrinth auf einer Holzplatte.
1. Wir zeichnen ein Labyrinth (Plan).

2. Wir zeichnen wieder ein Labyrinth auf eine Holzplatte.

3. Wir kleben der Bahn entlang Zeitungspapierrolichen aus
Pappmaché.

4. Wir bemalen das Labyrinth.

5. Wir beginnen mit den Arbeiten im Garten.

Wir treffen uns jeden Donnerstag um 10.00 Uhr.

Unser erstes Treffen mit der Labyrinth-Gruppe:
Lea:,,Um ein Labyrinth zu bauen, braucht man zuerst einen
Plan.”
Daniel:,, Bob, der Baumeister macht auch einen Plan.”
Younes:,Schaun, ob alles richtig stimmt.*
Lea:,,Man muss sich alles genau ausdenken, sonst stimmt es
nicht.“
Alexander:,,Wo fangt man an?“

Zweites Treffen mit der Labyrinth-Gruppe:
Die Madchen und Jungen zeichnen das Labyrinth auf die Holz-
platte.

Drittes Treffen mit der Labyrinth-Gruppe:
Die Madchen und Jungen formen auf der Holzplatte aus Papp-
maché das Labyrinth.

Viertes Treffen mit der Labyrinth-Gruppe:

Die Madchen und Jungen wahlen eine Farbe aus und bemalen
das Labyrinth. Sobald die Farbe getrocknet ist, malen sie den
Weg mit Gold aus.

Flinftes Treffen mit der Labyrinth-Gruppe:

Die Madchen und Jungen sind aufgeregt und voller Vorfreude,
denn wir beginnen mit den Ausgrabungen fiir das groRBe Bo-
denlabyrinth im Garten.

Ausdauer, Kraft, Geschicklichkeit, Freude, Beharrlichkeit, Team-
geist und Selbstwirksamkeit sind gefragt und das zeigen die
Madchen und Jungen.
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Was geschieht in unserem Garten?

Sigrid Barbi, Kindergarten Salurn

Im Team befassten wir uns im vergangenen Kindergartenjahr
mit dem nachfolgenden Abschnitt aus den Rahmenrichtlinien:
.Die Verbindung zwischen den Spielraumen im Hausinnern
und jenen des AuBenraumes verlaufen flieRend. Der AuRBen-
raum bietet Zonen fiir abenteuerliches Sein sowie sinnlich
vielfaltige Naturerfahrungen und erweitert in flexiblen For-
mationen das Raumsystem des Kindergartens zur vielfaltig
nutzbaren Spiel- und Lernlandschaft hinaus ins Freie. Die Ge-
staltungskonzepte fiir den AuRenraum orientieren sich an der
Vielfalt kindlichen Lernens.”

Wir nahmen unseren Garten genauer unter die Lupe und re-
flektierten die Spiel- und Lernprozesse der Kinder. Nach unse-
rem padagogischen Halbtag und den Anregungen aus der Fort-
bildung ,Sprachliche Bildung der Jiingsten und die Bedeutung
fiir den Kindergartenalltag” mit Gabriele Haug-Schnabel stand
unser Teamziel fest: ,,Das Aullengelande bietet den Madchen
und Jungen vielfaltige Sprechanlasse”.

Neben dem Bewusstsein liber die Lernchancen des Alltags im
Freien fiir die sprachliche Bildung und dem Wissen der Bedeu-
tung der Interaktion zwischen Gleichaltrigen sowie in Dialo-
gen mit Erwachsenen, waren uns die aktive Mitgestaltung der
Madchen und Jungen mit ihren Interessen, Fragen und Anlie-
gen, ein breit gefachertes Materialangebot — vor allem Natur-
materialien und Echtzeug — und die Wiederfindung des Werk-
stattcharakters auch im Auflengelande, wichtige Kriterien.
Der Garten sollte neben korperlichen Herausforderungen und
grobmotorischen Bewegungsanreizen Moglichkeiten bieten,
in jedem Bildungsfeld alle kindlichen Kompetenzen zu starken.

Mit Einbeziehung der Familien und durch kostenglinstige Res-

sourcen aus unserem Bekanntenkreis veranderten die Kinder

und die padagogischen Fachkrafte den AulRenbereich:

m Das Malatelier mit der grof3ziigigen Magnettafel und den
Holzkisten mit Farben und Papier bieten viel Platz zum ge-
meinsamen Malen.

m Der Lehmtisch ermoglicht kreatives Schaffen und Experi-
mentieren.

= Die Gartenbibliothek Iadt zum Betrachten, Vorlesen und Er-
zahlen ein.

m Die am Baumhaus angebrachte Knotenschnur von 1 bis 10
regt an, mit verbundenen Augen die Knoten zu zahlen und
die Holzziffern zu ertasten.

m Verschiedene Tiicher, Alltagsgegenstande, Autoreifen, Ka-
belrollen, Pfannen, Topfe und Getrankekisten erweitern das
Rollenspiel ums Gartenhaus und um die Sandlandschaft.

m Beider Gestaltung des Gartenmemorys waren die Mdadchen
und Buben auf der Suche nach Gegenstanden, Geraten,
Pflanzen und weiteren Dingen, die sie fotografierten und
einer Zahl zuordneten.

m Mit allen Sinnen sammelten die Kinder Erfahrungen beim
Umgraben, Pflanzen, GieBen und Pflegen des Gemiise-,
Obst-, Krauter- und Blumengartens.

m Durch die selbst gestalteten Windrader erlebten sie das Ele-
ment Luft, den Wind und seine Kraft.

m Mit wiederverwertbaren Materialien, die an eine groRe
Sperrplatte fixiert wurden, entstand eine Wasserlaufbahn.

m Eine andere Sperrplatte konnte mit eigener Farbe zu einer
Schiefertafel umfunktioniert und am Gartentor neben den
Dosentrommeln angebracht werden.

m Die selbstgestalteten Dosentrommeln verbinden sich gut
mit der ,,Musikinsel”, die aus einer Riesenkabelrolle, alten
Topfen und verschiedensten Materialien zusammengebaut
und bemalt wurde.

m Vulkanausbriiche und selbst hergestellte Seifenblasen sind
noch weitere Beispiele der vielen Ideen, die aus den Gespra-
chen mit den Kindern entstanden sind.

Wir sind Uber unsere ,Gartenarbeit”, iber das neue Raumkon-
zept fir das AuRengelande begeistert. In der Teamreflexion ha-

ben wir die positive Herangehensweise an ein gemeinsames Ziel
immer wieder als anregend empfunden. Begleiten wir die Mad-
chen und Jungen weiterhin mit Achtsamkeit in ihrem Spielen,
Lernen und Arbeiten im ,Bildungsraum Garten”, werden wir si-
cher noch viele Veranderungen mit ihnen gemeinsam schaffen.
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Julia Dorigoni und die Padagoginnen des Sommerkindergartens Kaltern/Schulhaus

Im Sommer nutzten wir vor allem die AufRenbereiche Garten
und Hof als Lern- und Entdeckungsraume. Dabei spielten das
Erleben der Natur und der Freizeitcharakter eine zentrale Rolle.
Den Jungen und Madchen wurde viel Bewegungsraum, Frei-
raum fiir das Erforschen und Entdecken der Natur mit allen Sin-
nen und damit Moglichkeiten, ihre individuellen und sozialen
Kompetenzen zu starken, er6ffnet. Selbststandigkeit, aktives
Beteiligen, Werte wie Achtung und Respekt wurden gleichwer-
tig in den Innen- und AulRenraumen gelebt und vertieft.

Nutzung der Gartenausstattung

Taglich konnten wir beobachten, wie die Madchen und Jungen
mit viel Kreativitat die unterschiedlichen Gerate im Garten
nutzten und umfunktionierten: Das Klettergerlst wurde kur-
zerhand zu einem Helikopter, die Sandkiste zu einem Schau-
platz fiir Ritter und Burgen und die Vogelnestschaukel zu einer
Mitfahrgelegenheit in den Kurzurlaub.

Auch wir padagogischen Fachkrifte nutzten die Freirdaume
und Ecken des Gartens zur Gestaltung unserer vielfaltigen Bil-
dungsaktivitaten. Dabei boten wir den Kindern Kreativplatze
fur freies Malen an der Malwand, das Arbeiten in der Holzwerk-
statt oder herausfordernde Bewegungsspiele durch Sinnespar-
cours und Wasserspiele.

Den Sommer mit allen Sinnen genieRen

Der Schwerpunkt ,Wahrnehmen mit allen Sinnen” begleitete
uns durch den Sommer. Das Fiuhlen mit den Handen, das Spu-
ren mit den FiiBen, das Schmecken und die Wahrnehmung des
eigenen Korpers zogen sich als roter Faden durch die Gestal-
tung unserer Bildungsaktivitaten. Dabei niitzten wir kontinu-
ierlich und intensiv alle Freirdume, Nischen und Griinflichen
des Gartens.

Starkung von Kompetenzen

Die Wertschatzung der Natur und Umwelt, die Sinneswahr-
nehmung sowie das soziale Miteinander sind wichtige Kom-
petenzen, die die Kinder im Sommerkindergarten starken
konnten. Im Vordergrund unserer padagogischen Arbeit stand
immer das einzelne Kind mit seinen individuellen Wiinschen,
Bedurfnissen und Interessen. Es war uns wichtig, dass die
Madchen und Jungen im Laufe des Kindergartenalltages ihren
personlichen Zugang zu den Spiel- und Lernangeboten finden
und aus innerer Motivation ihre Interessen umsetzen und ihre
Krafte einsetzen konnten. Den Kindern wurden Gelegenheiten
zum Forschen und Entdecken eroffnet, wobei sie durch selbst-
standiges Tun eigene Hypothesen aufstellen, Erfahrungen und
Erkenntnisse sammeln und mit andern Kindern in Dialog sein
konnten. Neugierde und Spannung waren die Triebkraft fiir ihr
Handeln. In der Freude der Kinder beim Transportieren und He-
rumfahren mit den groRen Fahrzeugen wurde dies sichtbar.
Auch fiir uns als zukiinftige Padagoginnen wurde der Sommer-
kindergarten zu einem idealen Lernort. Wir konnten auf die
individuellen Interessen und Bedurfnisse der Kinder eingehen,
mit ihnen Lerngemeinschaften eingehen, die AuBenspielrau-
me erleben sowie uns in der Planung und Durchfiihrung ver-
schiedener Bildungsaktivitaten erproben. Unsere konstruktive
Zusammenarbeit und die giinstige Witterung trugen letztend-
lich zum guten Gelingen des Sommerkindergartens bei.
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Spielgemeinschaften rund um Sand und Wasser

Herta Petermair, Kindergarten St. Josef am See

m Buben und Madchen lassen sich auf die Elemente Sand und
Wasser ein.

m Sie spiren, greifen, matschen, bauen, experimentieren,
schauen.

u Sie bilden Teams und Lerngemeinschaften.

m Sie kommunizieren, diskutieren, beraten, planen miteinan-
der.

u DieKinder haben Spaf3 und freuen sich frei und aktiv zu sein.

m Sie gehen eigene Wege und konzentrieren sich auf ihr Tun.

Muriel:, Ich brauche eine Schaufel und einen Kiibel. Ich koche
Nudelsuppe.”

Leo:, Ich tu mit der groRen Schaufel schopfen. Das wird dann
ein Kuchen.“

Paul:,Ich tu ins Wasser Sand, da wird Matsch. Da kann ich mit
den Fingern Spuren machen, dann rinnt wieder Wasser in die
Locher hinein.”

»Wir spielen miteinander”, erklart Hanna, ,die Greta holt
Wasser, die Anna rithrt den Matsch und gibt ihn dann mir in
die Hand und ich baue.”

Greta:,,Ich hole mit den Kiibeln bei der Pumpe das Wasser.”
Anna:, Ich mach mit dem Matsch Knédel und gib sie der Hanna.
Wir bauen eine Burg.“ ,Mit einem Schwimmbassin®, sagt
Hanna.
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Lara: ,Das ist ein Fluss, Etsch heit er. Da konnen mei-
ne Hande schwimmen, so hin und her wie ein Schiff.“

I

Julian:, Ich brauche Wasser, viel Wasser

Simon D.:, Wir graben ganz tief, dass das Wasser durchrinnen
kann.”

Jonas:, Wir missen heute viel arbeiten.

Simon L.: ,Da missen wir ein Loch graben, dass das Wasser
hinunterrinnt.”

,Ich mach mit der Schaufel die Wande glatt“, bemerkt Simon D.

Felix steigt ins Wasser und staunt:,,Bis da reicht das Wasser
schon, so tief haben wir gegraben.”

Lisa holt Wasser. Die Kinder messen, wie weit der Wasserspie-
gel reicht. Sie stellen an ihren Stiefeln unterschiedliche Ho-
hen fest. Warum reicht das Wasser nicht tiberall gleich weit?

Julian M.: ,So, jetzt haben wir die Fliisse zusammengebaut
und das Wasser rinnt zusammen.“

Die Kinder bauen eine Briicke liber den Fluss und testen, ob
sie beim Drubergehen auch halt.

Lisa fragt: ,Herta und Marianne, wollt ihr auch driiber ge-
hen? Ihr braucht nicht so dngstlich sein, die halt schon. Die
Kinder sind stolz Uber ihr Werk, das sie mit ihren Ideen und
ihren Handen gemeinsam geschaffen haben. Und die Flis-
se mit der Briicke und die Spielgruppen im Sandbereich sind
plétzlich miteinander verbunden.
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,und iatz mecht i ausn!“

Helene Weissteiner, Kindergarten Aicha

Unser padagogisches Handeln im Kindergarten stltzt sich we-
sentlich auf die aufmerksame Beobachtung des einzelnen Kin-
des und auf das Erkennen seiner individuellen Interessen und
Bediirfnisse. Bereits in den ersten Lebensjahren fordern Kinder
Bewegungschancen fiir sich unmissverstandlich heraus. Bewe-
gung gilt als Voraussetzung fiir das Erweitern der kérperlichen
Fahigkeiten und als Grundlage fir die gesamte Entwicklung.
Das naturliche Bewegungsbediirfnis der Kinder kann als Tor
zum Erkunden und Begreifen der Welt verstanden werden.
»und iatz mecht i ausn!“ Besonders in der Friihlingszeit nutzen
wir unseren Garten und den nahegelegenen Wald. Garten und
Wald sind ein idealer Lernraum.

Wir bemerken, wie die Kinder engagiert sind, Lernaufgaben
bewadltigen, mit allen Sinnen Erfahrungen sammeln und diese
mit bedeutsamen Fragen und Experimenten verkniipfen.
Vermehrt arbeiten wir gemeinsam heraus, was die Kinder fiir
ihre Vorhaben brauchen oder welche Losungsvorschlage sie
selber haben. Wir erarbeiten mit den Kindern die Regeln und
treffen Abmachungen.

Ein roter FuBball, Kniipfseile aller Langen, verschiedenste Re-
quisiten zum ,Hund-Spielen®, im Kreativbereich oder in der
Holzwerkstatt entstandene Werkzeuge sind Beispiele von Er-
gebnissen aus diesen Prozessen und zugleich fir die Kinder
wertvolle, weil selbst entworfene Spielutensilien.

Auch Sprach- und Singspiele, Sinnes- und Stillelibungen sowie
Jause oder Picknick werden fiir die Madchen und Buben in der
Natur zu ganz besonderen Erlebnissen.

Einige Aussagen aus Kindermund:

,Wo gian mir heint hin, zi die Hutschn oder zum Steckn-
ziachn?“

,Nemm mir die Apfl mit?“

,Bauen mir wieder des Haisl?“

,Wer derf der Vorausgiahner sein? Wer geaht mit mir?“
,Suachn mir wieder Schneckn?“

,Derfiin Rucksock trogn? I derpock ihn schun.*

JIsch der Steckn zi long?“

,I kimm schun af den Bam aubm!“

,Wos tian mir denn iatz, weil i bleib heint longe.“

Eine Gemeinschaftsarbeit, die langste Lowenzahnkette. ,Achtung —iatz kimmt
sie bold wieder die Runde zruck, mir brauchn no mehr de hebm helfn. De isch jo
no langer als insere Foschingsgirlande!”
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Waldtage im Birkenwald

Romana Leoni, Christine Platzgummer, Kindergarten Latsch

In unserem Kindergarten gibt es seit dem Herbst 2010 eine
~Waldgruppe®. Diese Gruppe hat sich zum Ziel gesetzt, min-
destens einmal wochentlich einen Wald- bzw. Naturtag zu
gestalten. Nach mehreren Jahren konnte nun ein geeignetes
Waldplatzchen unterhalb von unserem Nachbardorf Tarsch
ausfindig gemacht werden. Dieses Waldplatzchen, genannt
»Birkenwald“, haben wir gemeinsam mit vielen fleiBigen El-
tern, GroRReltern und dem Kindergartenpersonal unseren Be-
durfnissen entsprechend hergerichtet.

Die ,Waldgruppe“ geht dienstags und freitags in den Wald
und die ,Mduse- und die Katzengruppe“ organisieren jeweils
donnerstags gemeinsam ihren Waldtag: Um g9.00 Uhr fahren
wir mit dem Bus Richtung Tarsch, dann wandern wir einen
Waldweg entlang bis zu unserem Waldplatzchen. Nach einem
Morgenkreis folgt dann das freie Erkunden des Waldes. Jedes
Mal gibt es Neues zu erkunden und kein Waldtag gleicht dem
anderen: Waldspiele, wir sammeln Naturmaterialien, Medita-

tions- bzw. Stillelibungen, aber meist erkunden die Kinder die
Natur auf eigene Faust. Wenige Materialien, wie Seile, Schau-
feln, Becherlupen, einige Leintiicher und Wascheklammern ver-
wenden die Madchen und Buben dabei gerne.

Ganz nach dem Spruch von Rachel Carson: ,Wenn ein Kind
seinen angeborenen Sinn flir Wunder lebendig halten soll ...
braucht es die Gesellschaft wenigstens eines Erwachsenen,
dem es sich mitteilen kann, der mit dem Kind zusammen die
Freude und die Aufregung und das Wunderbare der Welt, in der
wir leben, wieder entdeckt.”

Gegen 12.00 Uhr lassen wir uns die mitgebrachten belegten
Brote und das rohe Gemiise schmecken und gegen 14.00 Uhr
geht’s dann zu Full bis zu unserem Abholplatz, dort gibt es
noch Obst.

Es erscheint uns als sehr wichtig, der Schopfung und im Beson-
deren dem Wald einen neuen Stellenwert zu geben und diesen
in die Bildung der Kinder einflieRen zu lassen.
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Waldtage

Birgit Unterholzner, Kindergarten Goflan

Teresa:, | hon den longn Steckn gfundn.” Marie: ,Des isch inser Besen. Auf den sitz mar aui und nor reitmar.“ Maria: ,Weil mir sein olle Hexn.”

Unsere Waldtage fanden lber das Kindergartenjahr verteilt
statt: drei im Herbst, einer im Winter und fiinf im Friihling, je-
weils von halb g bis halb 12 Uhr. Wir fuhren immer mit dem Bus,
dann wanderten wir ca. 15 Minuten zu FuR. Beim ersten Wald-
tag fiihrten wir die Regeln und Rituale ein. Wir grenzten unser
Spielgelande ein und steckten es mit Farbbandern ab.

Unser Ritual: Wir kommen am Sammelplatz im Wald an, stehen
im Kreis und begriiBen den Wald mit einem Lied. Die anschlie-
Bende Stille-Minute lasst uns in den Wald hinein horchen und
lauschen, wer uns begriiRt. Wir essen gemeinsam Jause und
dann beginnt das Freispiel, das Laufen und Klettern, das Entde-
cken und Forschen.

Leon:, Schaug, wos i gfundn hon: a Lupe. Dia isch aus Holz. Mit der schaug i iaz
Leon:, Des isch a Messr. Mit den schneid i di Rind do or.” olls genau on. Obr eigntlich miasat ma a Glasl inni tian.”
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Renate Gostner, Elvira Brunner, Kindergarten Prad

RegelmaRige Spaziergange in den Wald, vor allem in die nahe-
gelegene ,Kultur, sind bereits seit Jahren fester Bestandteil
der Bildungstatigkeit im Kindergarten Prad.

Tschrin befindet sich oberhalb von Prad und ist iiber einen
Feldweg zu FuB erreichbar. In Tschrin gibt es Wiesen und einen
Wald. AulRerdem steht dort eine Hiitte, die uns die padagogi-
sche Mitarbeiterin Elvira Brunner zur Verfligung gestellt hat.
Unsere Ziele waren, Freude an der Natur und achtsamer Um-
gang mit der Schopfung, die Natur in den verschiedenen Jah-
reszeiten erleben, kreatives Schaffen mit Naturmaterialien,
Wissenswertes von den Forstern erfahren, viel Bewegung im
Freien, das gemeinsame Essen in der Hitte geniel3en, schone
Erlebnisse in der Gemeinschaft und die Starkung des Grup-
pengefihls: wir helfen uns gegenseitig, wir geben aufeinander
Acht, wir respektieren die abgesteckten Grenzen im Wald.

Das Thema Wald zog sich durch viele unserer Themen und Ge-
schichten im Kindergartenjahr.

Aussagen der Kinder:Was mir in Tschrin am besten gefallt
Moritz:,Spieln ba die Huittlan in Wold. Spieln ba die Staudn,
g sellm spieln mir Tiger
und Haie und s’Essen in
der Hutte.”
Jonas: ,Spieln in die
Staudn, in Wold oubn
Forster spielen — die
Sage nemman und
Holz oschneidn. Wirbel-
sturm spieln in Wold,
s’Auerwondern in Tschrin, weil do isch a flotte Aussicht. | bin
froah, dass i in Berg oubn bin, dass i hoach oubn bin, weil
mir sel gfollt.”
Jakob: ,Spieln in die Staudn, weil’s sellm a bissl finster isch.
Sellm spieln mir Hohlenmonster und oft Hirsch. Mir gfollts
ban Boch, weil sellm isch s’Buabnklo.
Mattia: ,Die Hutt, weil
sellm die Tschrinmaus ollm
kimmp und die Priegl, weil
sellm konn i mitn Fabian
ollm Holz oschneidn.”

Yannis:  ,Spielen mit
Steckn.“
Fabian: ,Spieln mit die

Steckn und mit die Schauf-
len, Stoll bauen fur die
Kiiah.”

Annalena G.:

,Die Hutt
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gfollt mir am beschtn, weil sie isch olt. Do sein viele Sochn
zum Ounschaugn, viele olte Modelle — ausgstopfte Rehelen,
olte Schlussl vo dr Kerkertir. S’Plumpsklo isch a bissl lusch-
tig, weil es isch nit sou wia ba ins drhoam. Und die Ton-
gsichtlan gfolln mir guat und die vieln Kafer, dia i mit der
Lupe ounschaug. S’Huttl bauen in Wold gfollt mir bsunders
guat, wia mirs bauen mit die Astlen und dekoriern mit die
Mooskuglen. S’Glander gfollt mir a, es isch mit viele Astlan
gmocht.”

Marie: ,Spieln, Bam oschneiden, mit der Poppa spieln, Hittl
bauen.”

Annalena O.. ,Mit der Marie spieln, mit dr Motorsog
oschneidn, Hiittl bauen.”

Lena:,Ba die Huttlan spleln in Wold. Mir spieln ollm Pfer-
; g de, Kotzn und Hunde. Ba die
Staudn spiel i mitn Moritz Tiger.
Sel gfollt mir guat und s’Essn in
der Hutt.”

Angelina: ,,Wenn die Frieda mit
mir spielt, a Sonne legen oubn
in Wold.“

Frieda: ,Dass i mit die Steckn
spieln konn, an Zaun mochn
. = und SchieBgewehr spieln. | tua
gearn in Tschrin spleln we|| i gearn in Wold geah und sischt nit
oft in Wold bin. | mecht gearn in Wold a gonze Wiese voll Blua-
man klaubn. Ban Auergeahn wear
i ollm miad, sell gfollt mir nit.”
Mirko: , Mir gfollt guat
sAuergeahn, <s’Essn in der
Tschrinhltte, Forster spieln und
mit dr Motorsog schneidn gfollt

mir guat.”
lyed: ,Die Tschrinmaus, die Hexe
Tannenmutterchen, die Puste-
blumen.”

Noah:,S’Bamfest hot mir am besten gfolln und s’Spieln in
Wold hot mir a guat gfolln.”

Elias: ,,Huttl bauen mit Stecken, Baum fallen mit den Fors-
tern.”

Damian:,Spielen mit den Kindern.“

Chiara:, In der Tschrin-Hutte essen und in Wold Huttlan bau-
en mit die Holzlan und dass mir oft auigeahn und die Hexe
Tannenmiutterchen.”

Tina: ,Hittlan bauen, spieln ba die Huttlan und s’Essen in
der Tschrin-Hitte.”

Samuel:,Spieln mit die Scheifelen und mit die Steckn.”
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Unsere Waldtage

Martina Griiner, Kindergarten Véllan

Einmal wochentlich, immer am Freitag, fand bei uns im Kin-
dergarten der Waldtag statt. Dazu begaben wir uns auf den
JKlosterbuhel”, einem Waldstlick, welches sich in einer ca.
zehnminitigen Entfernung vom Kindergarten befindet. Nach
der Eintrittszeit starkten wir uns mit einer Jause im Kindergar-
ten. Wenn es das Wetter zulieB, genossen wir diese bereits auf
dem ,Klosterbiihel”.

AnschlieRend stand dem intensiven, vielfdltigen und erfah-
rungsreichen Spiel der Kinder nichts mehr im Wege. Die Natur,
mit all ihren Moglichkeiten, zog die Mddchen und Jungen in
ihren Bann. Je nach Jahreszeit hielt der Wald unterschiedliche
Méoglichkeiten fiir uns bereit, welche es zu ergriinden galt. Den
Wechsel von der Aktivitdt der Natur zur Ruhephase verinner-
lichten wir: Auch wir brauchen aktives Tun, Tatigkeiten, bei wel-
chen wir unsere Lebendigkeit splren und Zeiten zum Ruhen.
Uber die bestidndige Veranderung der Natur in den wiederkeh-
renden Jahreszeiten erfahren wir dariiber hinaus Geborgen-
heit und Sicherheit.

Naturerfahrung und Sinneserfahrung stehen in einem direkten
Zusammenhang:,Nur durch das Tor der Sinne zieht die Welt in
das Gemt der Menschen ein“, vertrat Maria Montessori. Die
besondere Umgebung und die Materialien, welche wir nur im
Wald vorfinden, entdeckten wir wissensbegierig und neugierig
mit allen Sinnen. Fur die Kinder ergab sich bereits im Kleinsten

das grofRe Naturereignis und sie experimentierten auf vielfalti-
ge Weise mit den Schatzen des Waldes.

Uber die Sinne nahmen sie wechselnde Farben, Formen, Ge-
riche, Gerdusche, Oberflachenstrukturen, die Beschaffenheit
des Bodens wahr und beobachteten Tiere, benannten sie. Sie
machten Erfahrungen mit Entfernungen, GrélRen, Gewichten,
Temperaturen und verinnerlichten diese.

In diesem Lernen in und von der Natur fand jeweils ein intensi-
ver Austausch statt. Weiters war ein hohes MaR an Kreativitat
beobachtbar, denn das Naturmaterial wurde vielfach lebendig.
Bauprinzipien wurden angewandt und auch die geistige Ausei-
nandersetzung war immer wieder Teil unserer Waldtage: Jeder
und jede Einzelne und jedes noch so kleine Element oder Lebe-
wesen sind Teil und wichtig flir das groRere Ganze.

Die Naturerfahrungen starkten das Selbstwertgefiihl der Kin-
der, die sozialen Kompetenzen und erweiterten die Werte im
Hinblick auf den Reichtum der Schépfung.

Einen so wertvollen Lebensraum wollen wir schiitzen, damit
er uns als solcher erhalten
bleibt. Dafiir tragen wir alle
gemeinsam die Verantwor-
tung und es war uns wichtig,
jeglichen Mill wieder in den
Kindergarten mitzunehmen,
um ihn dort zu entsorgen. Ei-
nigen Kindern wurde dieses

Prinzip dermaRen wichtig, dass
sie den Abfall, den sie bereits
im Wald vorfanden, sammel-
ten, um den Wald davon zu,,be-
freien®.

Vielfaltige Bewegungserfah-
2. rungen haben die Kinder kor-
« &' perlich, geistig und seelisch
. gestarkt.
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Birgit Pardatscher, Kindergarten St. Josef am See

Im Kindergarten St. Josef am See gehoren regelmafige Besu-
che im Wald bereits seit vielen Jahren ganz selbstverstandlich
zum Kindergartenalltag dazu. Im Kindergartenjahr 2015/2016
haben wir uns erstmals dazu entschlossen, diese Aufenthalte
in der Natur auszuweiten und ganze Waldwochen anzubieten.
Ein nahe gelegenes Waldstiick, das mit der Kindergruppe zu
Full erreichbar ist, erweitert mittlerweile den Bildungs- und
Lernraum der Madchen und Jungen. Der Wald bietet den Kin-
dern einen unstrukturierten Raum, in dem sich Spielbedingun-
gen andern und sie zur Selbstorganisation angeregt werden,
sowie die Moglichkeit, unmittelbar und mit allen Sinnen wich-
tige direkte Lernerfahrungen zu sammeln.

Auf den ersten Blick spricht das Spiel im Wald vorwiegend die
Bildungsfelder Umwelt, Bewegung und Emotionalitat und so-
ziale Beziehungen an. Bei genauerem Hinsehen haben wir aber
festgestellt, dass die Lernerfahrungen, die die Madchen und
Jungen im Wald sammeln, alle Bildungsfelder miteinbeziehen.
Exemplarisch gehe ich nun auf zwei davon ein:

Mathematische Bildung

Kinder begegnen beim Spielen im Wald immer wieder der Ma-
thematik. Die Madchen und Jungen sammeln Naturmateriali-
en wie z. B. Steine, Stocke und Schneckenhauser und machen
dabei Erfahrungen mit gegenstandlichen Mengen. Diese Mate-
rialien werden aufgereiht und gezahlt, nach einem oder meh-
reren Merkmalen sortiert, es werden Muster entdeckt und her-
gestellt sowie damit verschiedene Formen wie Kreis, Dreieck,
Quadrat am Boden gelegt. Da wir vereinbart haben, dass nur
das mit heim oder in den Kindergarten genommen wird, was
im eigenen Rucksack Platz hat, messen die Kinder z. B.die Lange
der Stocke genau ab und lernen mit der Zeit, sie ungefahr abzu-
schatzen. Immer wieder werden die Langen der Stocke, Dicken
der Baumstamme, Grofe von gelegten Figuren miteinander
verglichen. Dabei verwenden die Jungen und Madchen recht
kreative Methoden und setzen mitunter auch den eigenen Kor-
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per als MaReinheit ein. Auch das Gewicht der einzelnen Gegen-
stande, insbesondere der Steine, wird in den Handen abgewo-
gen und miteinander verglichen. Beim Verstecken spielen wird
ganz selbstverstandlich gezahlt und somit die Zahlwortreihe
kennengelernt bzw. gefestigt. Durch die Bewegung durch das
Waldstlick und das Verstecken erleben die Kinder verschiedene
Positionen des eigenen Korpers und beginnen, sich raumliche
Gegebenheiten auch aus einer anderen Perspektive vorzustel-
len. Beim Hinaufklettern und Herunterspringen von gréfReren
Steinen erleben die Jungen und Mddchen mit dem gesamten
Korper den Begriff ,Hohe“ und verinnerlichen ihn dadurch un-
bewusst. Immer wieder findet ein Kind einen Stock, der einer
LEins“ ahnelt und weist darauf hin. Auch werden Buchstaben
und Zahlen am Boden gelegt bzw. mit einem Stock in die Erde
geschrieben.

Musik und Tanz

Die Madchen und Jungen sind auch in der Natur sehr emp-
fanglich fiir musikalische Impulse. Sie nehmen die unterschied-
lichen Klange, die sie selbst oder andere z. B. durch das Klop-
fen auf Baumstamme, Stocke oder Steine produzieren, sehr
differenziert wahr und setzen sie gezielt ein. Sie singen ihnen
bekannte und/oder selbst komponierte Lieder und begleiten
diese Melodien durch Rhythmen und Bewegungen. Manchmal
bilden sich ganze Orchester mit verschiedensten Instrumen-
ten — mit oder ohne Dirigenten — und Tanzgruppen, die spon-
tane oder auch abgesprochene und geprobte Choreographien
darbieten. Auf diese Weise sammeln die Kinder Erfahrungen
mit ihrem Korper, der eigenen Stimme und Klangen, sie lernen
Musik und Tanz als Ausdrucksmittel von Gefiihlen und Ideen
kennen und beginnen aufeinander zu horen, zu achten und
einzugehen.
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Forschen im Wald

DIE NATUR ERLEBEN, SCHUTZEN UND SCHATZEN.

Herta Petermair, Kindergarten St. Josef am See

Wir nehmen die Forscherrahmen mit in den Wald und die
Handlupen.

Christoph, Julian, David, Lisa, Greta, Felix und Robert suchen eif-
rig nach Regenwiirmern. ,Wir graben unter dem Stein, da ist
die Erde ein bisschen nass, das wollen die Regenwiirmer, sonst
trocknen sie aus®, erklart David.

LUnter dem Stein sind die Regenwiirmer auch geschiitzt, dass
sie kein Tier auffrisst, bekréftigt Christoph.,Und getarnt®, er-
ganzt David.

,unter der Erde sind auch Wurzeln, wir haben rote Wurzeln
gefunden, da muss Blut drin
sein“, meint Felix. ,Das ist
auch in den Wurzeln drin-
nen. Mit den Wurzeln muss
der Baum sein Essen und
Trinken aus der Erde holen®,
weil3 Christoph.

LWir legen die Regenwiir-
mer auf den Stein, da kon-
nen wir sie gut anschauen®,
sagt Julian. ,Und ich und die

Greta passen auf, dass sie sich nicht wieder in der Erde verkrie-
chen®, sagt Lisa.

Mit der Lupe verfolgen die Kinder jede Bewegung der Regen-
wirmer und passen auf, dass sie sie nicht verletzten. ,GielRen
wir ein bisschen Wasser drauf, damit sie nicht austrocknen®,
schlagen die Madchen vor.

Felix und Robert bauen mit Rinden Briicken, damit die Wirmer
herunter kriechen kdnnen. Doch sie gehen ihre eigenen Wege,
es sind eben Regenwiirmer. Die Kinder akzeptieren das.
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Von Waldbohrern und
Sagemeistern

Silvia Frener, Kindergarten Vahrn

In unserem Kindergarten begeistern sich viele Madchen und
Buben fiir alles Handwerkliche. Taglich arbeiten sie in der Holz-
werkstatt, sie tiifteln, sdgen und bohren. Sie eignen sich so Fin-
gerfertigkeiten an und bauen ihre Geschicklichkeit aus.

Auch bei den Besuchen im Wald haben wir festgestellt, dass
die Madchen und Buben Werkzeuge brauchen, um Aste und
Zweige abzusagen. Sie wollen auch im Wald sagen, bohren und
werkeln.

So haben wir an einem Freitagvormittag das benétigte Werk-
zeug in unseren Rucksack gepackt und sind in den Wald spa-
ziert. Die Madchen und Buben haben Holzwindspiele her-
gestellt: unsere ,Sagemeister” haben Aste gekiirzt und die
»Waldbohrer” haben die erforderlichen Locher gebohrt.

Im Wald oberhalb des Kindergartens Vahrn hangen drei Wind-
spiele und einige auch zu Hause im Garten der Kinder.
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Was wir kennen, das schiitzen wir — Vielfalt im Wald erleben

Karoline Weiss, Julia Dalsant, Gabi Spechtenhauser, Kindergarten Plaus

Dieses Kindergartenjahr haben wir uns dazu entschieden, 6f-
ters in den nahegelegenen Wald zu gehen und die Natur mit
allen Sinnen zu erleben. Im Wald lernen Kinder spielerisch na-
turbezogene Inhalte, erweitern ihre motorischen Fahigkeiten,
testen ihre Grenzen aus, schopfen Mut und wachsen Uber sich
selbst hinaus. Sie setzen ihre Kreativitat ein, erleben sinnlich
die Natur im Jahreskreislauf. Sie spliren die verschiedenen Ein-
flisse des Wetters, sie erleben das Rauschen der Blatter, den
Geruch des Waldbodens und die Stille des Waldes.

Die Forststation Naturns hat sich im Herbst bereit erklart,
mit dem Kindergarten Plaus zusammenzuarbeiten. Bei der
ersten Einheit im Oktober stand der Bau eines Waldsofas
auf dem Programm. Der Forster Laurin hat mit den Kindern
einen geeigneten Platz gesucht, wir haben Aste gesammelt
und zusammen das Waldsofa gebaut. Das Waldsofa ist der
Mittelpunkt und der Ort, wo wir uns hinsetzen, um Jause
und Mittag zu essen, den Wald zu begriiBen und uns auch
immer zu verabschieden. Es ist auch der Ort, wo wir unsere
Rucksacke abstellen und gemeinsam werken und basteln, z.
B.,Waldgugger®. An diesem Ort beobachten wir die Tiere in
unseren ,Beobachtungsbechern“ mit der Lupe und lassen sie
dann wieder frei.

Bei der zweiten Aktion holten wir einen Tannenbaum fiir unse-
re Advents- und Weihnachtszeit. Dabei haben wir einige Rund-
hoélzer und Aste mitgenommen, die wir im Garten zum Spielen
verwendeten.

Bei der dritten Aktion erlebten wir Tiere im Wald. Der Forster
Laurin machte mit uns ein Spiel. Es schlossen sich immer drei
Kinder zusammen:Vogelpapa, Vogelmama und Vogelbaby. Die-
se drei bauten sich ein Nest. Als alle mit dem Nestbau fertig
waren, begann das Spiel. Laurin verteilte am Futterplatz Wiir-
mer — Zahnstocher. Dann flog einer der Vogelfamilie zum Platz,
suchte einen Wurm und brachte diesen dem Vogelbaby. Begeis-
tert haben die Kinder nach Wiirmern gesucht.

Das Erleben in der Natur tragt zur Personlichkeitsbildung und
-starkung sowie zur Forderung der sozialen Fahigkeiten bei. Im
Wald sind die Kinder besonders aufeinander angewiesen. Viele
Vorhaben der Kinder sind ohne die Hilfe der anderen gar nicht
realisierbar, abgesehen davon, dass die Abenteuer alleine auch
nicht so viel Freude bereiten. Bringt jeder seine personlichen
Fahigkeiten konstruktiv ein, wird eine Aktion fir alle zu einem
positiven Erlebnis. Gruppenzugehdrigkeit, Verlasslichkeit und
Mithilfe sind wichtig.

Wie wir den Wald erleben

Gemeinsam mit dem Forster (iberlegen wir im Oktober, wo wir unser Waldsofa
bauen kénnten. Wir besprechen, was wir alles dazu brauchen und dann geht es
auch schon los!

Planung: Wir schauen voraus und tiberlegen im Team, was zu tun ist.
Jonas:,,Mitn Laurin Férster hom mir Holz ogschittn zum Waldsofa, des wor cool.”

Wir nehmen immer Werkzeug mit in den Wald. Die Kinder lernen, verantwor-
tungsbewusst damit umzugehen und es nicht im Wald liegen zu lassen.
Verantwortung iibernehmen: Wir achten auf uns selbst und die uns anvertrau-
ten Dinge.

Leon:, Gschnitzlt hobmer und a Sdge und uanmol hobmer a Fuierzuig afn Bodn
gfundn.”
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Wir schleppen viele Aste heran und legen sie neben- und iibereinander. Lang-
sam entsteht ein Kreis. Wir teilen uns die Arbeit auf. Manche Kinder tragen
die Aste heran, andere sigen sie zurecht und wieder andere legen sie mit dem
Forster zu einem Kreis zusammen.

Teamarbeit: Jeder tragt etwas zum Gelingen des Projektes bei.

Paula:,Astler und Hélzer hobmer getrogn.”

Es ist vollbracht. Das Waldsofa steht. Von nun an ist es der Mittelpunkt und
fixe Treffpunkt der Kindergartengruppe. Hier essen wir zusammen und singen
Lieder. Hier wird der Wald begriit und auch wieder verabschiedet.

Rituale: Fiir ein geregeltes Zusammenleben schaffen wir uns wiederkehrende
Rituale und Fixpunkte im Tagesablauf. Damit geben wir Orientierung und
Sicherheit fiir alle Kinder in der Gruppe.

Den Winter im Wald erleben — auch ohne Schnee. Wir erleben Kélte und trotzen
ihr dick eingepackt und ausgeriistet mit einer Laterne und warmenden Later-
nenliedern.

Der Weg ist das Ziel.
Achtung rutschig! Was passiert bei diesen Temperaturen mit Wasser? Kdnnen
wir darauf laufen? Schaffen wir es, nicht umzufallen?

Wir holen uns unseren Tannenbaum im Wald. Der Forster hilft uns dabei und
zeigt, wie wir ihn zurechtsdgen kénnen. Im Kindergarten schmiicken wir ihn
dann zusammen.

Es ist Frithling und der Wald hat sich verandert. Mit dem Forster beobachten
und lauschen wir zusammen, was sich verandert hat. Wir héren Vogelstimmen
und der Boden wird immer griiner.

Elia:,,Do hobmer in Wold ungloust und gutn Morgn gsogg.”
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Auch Zeit zum Verschnaufen und zum Rasten finden. Die Kinder héren auf sich
selbst und ihre Bediirfnisse. Sie bekommen Zeit und Raum, sich auszutoben
oder eben hinzulegen und zu kuscheln. Wie liegt es sich auf einem Waldboden?
Sie spuren sich selbst und den Untergrund, auf dem sie sich bewegen.
Jari:,,Die Carolina hot a amol gschlofn.”

Wir erleben Vielfalt. Mit einem Kimspiel lernen wir, Pflanzen und Holzer zu
benennen und zu unterscheiden.

Hanna:,Do hobm sich olle gmiast umdrahnen und uaner hot eppes weggetun
und die ondern hobm gmiast derrotn.”

Der Wald wird lauter, die Vogel zwitschern immer starker und
wir holen uns Gegenstande aus dem Wald, mit denen wir Mu-
sik machen konnen. Wir singen das Lied: ,Der Wald, der ist ein
Instrument, das man noch immer zu wenig kennt ...“

Zeit zum Philosophieren unter freiem Himmel.

Wir beobachten das Vorbeiziehen der Wolken und erkennen viele Veranderun-
gen innerhalb kiirzester Zeit. Dabei kommen wir ins Gesprach, tauschen uns aus
und kommen ins Erzahlen.

Wir haben Zeit fiireinander.

Valentin: | hon a Dinowolke gsegn.”

Gemeinsames Essen im Wald. So viel
frische Luft und Bewegung machen uns
hungrig. Das gemeinsame Mittagessen
ist ruhig und angenehm im Wald. Wir
brauchen viel Energie beim Erforschen
des Waldes.

Anmol:,Brot und Saft hobmer gessen.”

Diese tolle Waldhiitte hat ein Kindergartenkind aulRerhalb der Kindergarten-
zeit mit seinen Eltern gebaut. Wir diirfen es als Gruppe auch wahrend unserer
Waldaufenthalte nutzen.

Josef:,Des hot die Marie gmocht und donn seimer innigongen.”

Aus Rinden und mit entsprechendem Werkzeug
basteln sich die Kinder einen eigenen
,Woldgugger“. Sie erleben sich selbst beim

Die Kinder nutzen selbst mitgebrachte Kindertaschenmesser Umsetzen eines Planes und Vertiefen ihre
und arbeiten damit im Wald. Kenntnisse beim Verwenden des Werkzeuges.

. . . . Josef: ,Mir hobm umergedrahnt mitn
Marie: ,A poor Kinder hobm a Schnitzimesser mitkob. | hon Schnitzimesser und drei Locher gmocht,

gschnitzlt, dass es Holz weild werd.” donn an Woldgugger.”
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Was wir alles entdecken, wenn wir mit offenen Augen und
Sinnen durch den Wald gehen

Achtung, nicht berlihren! Wir begegnen einem ,Tattermand|“ (Feuersalaman-
der) im Wald.

Wir finden ein verlassenes Vogelnest im Winter. Fragen tauchen auf: Wo sind die
Vogel hin? Bauen sie ein neues Nest? Woraus ist so ein Vogelnest gemacht?

Wir finden Tiere, fir die wir keine
Namen haben. Wie dieser Kafer
wohl heif3t?

—

Im Wald diirfen wir nicht alles beriihren. Wir finden einen klei-
nen Skorpion und passen gut darauf auf, dass wir ihm nicht zu
nahe kommen, damit er uns nicht stechen kann. Wieso stechen
und beiRen Tiere eigentlich manchmal? Nicht, weil sie ,bose”
sind, sondern weil sie sich von uns bedroht fiihlen.

Spinnennetze finden wir tiberall im
Wald. Manchmal auch die dazuge-
hérigen Spinnen.

Eine Hummel sehen wir nicht oft so
nahe und erleben dabei, dass wir uns
gar nicht vor ihr fiirchten missen.

Wer kann das erkennen? Exkremen-
te von Rehen oder auch ,Rehga-
geler” —wie die Kinder sie nennen
—weisen darauf hin, dass sich auf
dieser Lichtung auch manchmal
Wild herumtreibt.

Wir begegnen Waldameisen. Die Kinder scharfen im Wald ihre
Sinne und beachten Kleinigkeiten und Unscheinbares. Es stel-
len sich uns Fragen: Wieso sind die Ameisen im Wald so grof3?
Wo gehen sie hin?

Jari:,, Do hobmer a Ameise gfundn. De isch ai und oigegroblt.”
Wir begegnen dem Leben. Zufallig entdecken wir in einem hoh-
len Baumast sechs frisch geschliipfte Vogeljunge.

Wir begegnen dem Tod. Ein Kind entdeckt ein totes Eichhorn-
chen. Es liegt friedlich da, als ware es bloR eingeschlafen. Wir
begraben es zusammen und basteln ein Kreuz fiir die Grabstel-
le. Einige Kinder stellen sich um das Grab, streichen uber die
Stelle, wo das Eichhdrnchen begraben liegt und sprechen noch
Gebete.

Die Kinder erleben den Kreislauf des Lebens hautnah. Sie ver-
halten sich respektvoll und nehmen andachtig Abschied von
diesem kleinen Tier.

Lena-Marie:,,Des isch a totes Eichhdrnchen. Des hobm mir be-
grobm mit der Schaufel. Mir hobm a groafRes Loch aufgegrobm
und nor hobmer es Eichhérnchen inigetun. Nor hosch du Ka-
roline mit zwoa Steckn a Kreuz gmocht und sell hobmer vorn
Grob inigsteckt. Die Sofia hot gebetet.”
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Hildegard Pramstrahler, Kindergarten Feldthurns

Schatze. Stefan nahm sie vorsichtig in seine Hande und zeigte
den Jungen und Madchen mit viel Ehrfurcht und Achtsamkeit
die Vielfaltigkeit der Natur. Ein noch so kleines und unscheinba-
res Tier faszinierte die Kinder. Stefan wusste diese Momente zu
Erlebnissen werden zu lassen und die Kinder gut zu begleiten.

Verstecken im Wald, ein spannendes Spiel, das die Kinder lie-
ben. Das Waldplatzchen, in dem sich die Jungen und Madchen
verstecken konnten, war inzwischen allen sehr vertraut und die
Grenzen waren abgesteckt. Auch die Grundkenntnisse der Tar-
nung kannten die Kinder: sich ducken und ganz klein machen,
sich nicht bewegen, leise sein, sich hinter etwas stellen ... Stefan
Braito und die padagogischen Fachkrafte suchten die Kinder,

Das Projekt erstreckte sich tber vier Wochen und fand an einem
geeigneten Waldplatzchen statt. Innerhalb von vier Wochen hatte
jede Gruppe einen Naturtag, immer am gleichen Wochentag.
Jeden Naturtag bereitete Stefan Braito vor, wir Fachkrafte beglei-
teten und unterstitzten. Mit einer kurzen Reflexion vor Ort schlos-
sen wir den Naturtag ab. Die Naturtage fanden bei jeder Witte-
rung statt.

das war mit Aufregung und Spannung verbunden.

Ein Laufspiel in der ,Laufhalle” im ,Waldele“: Wer ist der/die
Schnellste? Wer kann Hindernisse lberspringen? Wer kann
richtig hinfallen, sich abrollen? Wie bereite ich den Boden vor,
damit ich mich beim Abrollen nicht verletze?

Klettern, eine gute Moglichkeit fur die Buben und Madchen,
ihre Kraft und ihren Mut unter Beweis zu stellen. Die Baume
und Straucher in unserem ,Waldele“ waren ideal dafiir. Sogar
Unsere Ziele waren:

die Natur als wohlwollenden Lebensraum entdecken und wert-
schatzen,

die Verbundenheit zur Natur bei den Kindern starken,
eintauchen in die Natur und Spal in der freien Natur erleben,
die Natur als ein wertvolles Geschenk erleben,

Vertrauen in sich und in die natirliche Umgebung entwickeln
und erweitern,

Selbst-Achtsamkeit und Selbst-Wahr-Nehmung in der Natur
erleben,

die Sinne und das Feingefiihl scharfen,

friedvolle Erfahrungen in der Gemeinschaft leben.

Besondere Hohepunkte und Momente

Erwartungsvoll und gespannt machten sich die Kinder und
Fachkrafte auf den Weg zum Waldplatzchen mit seinen viel-
faltigen Moglichkeiten zum Erleben, Entdecken und Erobern.
Stefan Braito erwartete uns jedes Mal an einem anderen Ort,
einmal in einem hohlen Baum. Eine herzliche BegriiRung, das
spielerische Erkunden des Waldplatzchens und das gemeinsa-
me Jause-Essen waren wertvolle, wiederkehrende Rituale.

Einmal erwartete uns Stefan Braito hoch oben in einer Baum-
krone und erklarte uns, dass er wegen des Klopfens eines Griin-
spechtweibchens hinaufgeklettert sei. Durch diesen Einstieg
machte Stefan die Kinder auf die Tiere im Wald neugierig und
schickte sie auch sofort auf Entdeckungsreise. Kreuz und quer
durchstreiften sie das Platzchen und entdeckten verschiedene

die Jingsten erkletterten und eroberten manchen Baum oder
Strauch.

Ein Regentag: Gut ausgeriistet mit Gummistiefeln, Regenjacke
und Schirm machten sich Kinder und Fachkrafte auf den Weg,
um sich wiederum auf ein spannendes Naturerlebnis einzulas-
sen. Werden wir heute ein Feuer machen? Wo ist Stefan heute
versteckt? Ist er lberhaupt da, wenn es regnet? Diese und an-
dere Fragen beschaftigten die Kinder. Erst nach langerem Su-
chen entdeckten sie ihn, gut getarnt unter Laub und Gestriipp.
LStefan, Stefan, machen wir ein Feuer”, war die BegriiBung.
Stefan hatte dafiir ein geeignetes Platzchen ausgesucht und
dieses mit einer grofRen Plane liberdacht. Eifrig ging es an die
Errichtung der Feuerstelle. Die Jungen und Madchen schlepp-
ten groBe und kleine Steine an und schichteten diese kreisfor-
mig lbereinander. Alle halfen tatkraftig mit. Das Entziinden
der kleinen und gréRReren Holzstlicke erlebten Grof3 und Klein
als kleine ,Zeremonie”. Wir riickten zusammen, erlebten Ge-
meinschaft und Nahe und hatten Zeit, ins Gesprach zu kom-
men. Wir sangen das vertraute und liebgewonnene Lied ,Erde
mein Korper ...“. Nebenbei legten die Kinder kleine Holzstiicke
nach und hiiteten das Feuer. Besonderen Wert legte Stefan
auf das richtige Loschen des Feuers. Er hatte dafiir eine klei-
ne Handwasserpumpe mitgebracht und jedes Kind durfte als
Feuerwehrmann/-frau tatkraftig mithelfen. Beim Reflektieren
in der Abschlussrunde stellten die Jungen und Madchen fest:
Auch bei Regen kann es schon und spannend sein, in die Natur
zu gehen.
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Spielen und Lernen in der freien Natur

Margareth Graus, Kindergarten St. Jakob/Pfitsch

Ein groBer Schwerpunkt unseres Kindergartens ist das Spielen
und Arbeiten mit den Kindern in der freien Natur.

Mit den Familien sprechen wir diesen Schwerpunkt bereits zu
Beginn des Kindergartenjahres ab, die Jungen und Madchen
sind immer dem Wetter entsprechend angezogen. Gummistie-
fel, Regenjacke und Matschhose bleiben das ganze Jahr uber
im Kindergarten; so kdnnen wir zu jeder Zeit und spontan zum
Spielen ans Wasser oder hinaus in den Regen gehen.

Jedes Wetter und jede Jahreszeit bietet den Kindern ein lber-
aus reiches und lernanregendes Angebot.

Sich den Naturelementen hingeben, gerade auch bei Schlecht-
wetter, ist dullerst spannend und interessant: den Regen spu-
ren, Blitze erleben, auf den Donner warten, den Wind spiiren,
im Gras liegen, den Wolken zuschauen, Schneetreiben erleben
—das alles ist groRartig. Nur im direkten Kontakt mit der Natur
kann das Erlebte intensiv geflihlt, gesplrt, gerochen, gehort,
geschmeckt und beobachtet werden.

Wir gehen zu den umliegenden Waldern, Bachen, Auen, Wiesen
und nutzen auch verkehrsfreie Wege taglich fiir mehrere Stun-
den zum Spielen und Lernen. Die Jungen und Madchen werden
sensibler im Umgang mit der Natur. Tiere und Pflanzen erhal-
ten einen hohen Stellenwert und werden achtsam behandelt.
Beobachte ich die Kinder, spiire ich, dass zwischen ihnen und
anderen Lebewesen ein intuitives Band gespannt ist. Sie ver-
stehen, dass ein gesunder Lebensraum eng in Verbindung mit

einer intakten Natur steht.

Bei unseren Wanderungen ist immer auch ein Millsack mit
dabei; herumliegender Mull wird eingesammelt und anschlie-
Bend entsorgt. So werden die Kinder zu Umweltexperten und
Naturschitzern.

Im Spiel erweitern die Kinder ihr Wissen und je umfangreicher
dieses wird, umso interessanter zeigt sich die Welt fiir die Kin-
der. Sie nehmen die Welt im Spiel wahr. Und dieses Spiel ist
nicht irgendein Zeitvertreib, sondern schopferisches Tun.

Der Aufenthalt im Freien hat einen weiteren positiven Neben-
effekt: die Kinder sind ausgeglichener und gesundheitlich wi-
derstandsfahiger.

Was nehmen wir mit?

Der Rucksack ist immer mit dabei und mit folgendem Inhalt
ausgestattet: kleiner Erste-Hilfe-Koffer, Toilettenpapier, Feucht-
tiicher, Papiertaschentiicher, Wechselwasche, Telefonnummer
der Eltern, Handy.

Die Kinder entscheiden, wo sie hingehen mochten. Davon
hangt ab, was wir noch zusatzlich mitnehmen: Naturfiihrer
(Blumen, Krauter, Wald- und Wiesentiere), Becherlupen, Seile,
kleine Handsagen, Leiterwagen mit Eimer und Sandschaufeln,
Fischernetze, Sitzmatte, Wasser zum Trinken.

Wann gehen wir ins Freie?

m Taglich fir mehrere Stunden: am Vormittag oder am Nach-
mittag.

m Wir starten um 9.00 Uhr, nehmen die Jause mit und kom-
men erst zum Mittagessen zurlick.

m  Wir bleiben den ganzen Tag drauRen —die Kochin bringt uns
das Essen.

Seite 48



PROJEKTE, ERFAHRUNGSBERICHTE, REFLEXIONEN  RWALE 1 Y (F4yi

Naturtag auf Castelfeder

Melanie P6hl, Kindergarten Neumarkt

Natur bietet den Kindern ein ganzheitliches Erleben. Jedes Kind
findet seinen individuellen Zugang zur Natur.

Im Kindergarten Neumarkt machen wir mit 20 Kindern wo-
chentlich einen Naturtag. Je nach Jahreszeit und den Vorschla-
gen der Kinder suchen wir verschiedene naheliegende Orte in
der Natur auf, wie z. B. Castelfeder, Trudner Bachbett, Pinzoner
Egger, Mazon.

Castelfeder ist fur Kinder ein ganz besonderer Ort, an dem
intensive Naturerlebnisse moglich sind. Ein Ort, der Raum fiir
Entdeckungen, Bewegungen und sinnliche Erfahrungen bietet.
Hier bemerken Kinder Gerdusche und Situationen, die sie sonst
selten wahrnehmen: rauschende und tanzende Blatter, leises
Vogelgezwitscher, das Quaken der Frosche, meckernde Ziegen-
herden, emsige Bienen, Ameisen, Schmetterlinge, Eidechsen,
Kafer, auch geheimnisvoll aussehende Baumwurzeln, Lilien im
Teich, Felsen, Steine, Moos, Flechten, Eicheln und vieles mehr.
Hier stehen Kinder oft vor neuen Herausforderungen: unebene
Wege erfordern Aufmerksamkeit, herabhingende Aste, dichtes
Gestripp, ,Felsen und steile Abhange” werden bewaltigt. Die
Madchen und Jungen erproben ihre Fertigkeiten, sind moto-
risch aktiv und entwickeln im Umgang mit Naturmaterialien
eine zunehmende Selbststandigkeit und Kreativitat. Sie gestal-
ten Lagerfeuer, klopfen Steine, legen Naturmandalas, bauen
Angeln, Pfeil und Bogen.

Unsere padagogischen Zielsetzungen:
m Forderung der Motorik durch natdirliche, differenzierte, lust-
volle Bewegungsmoglichkeiten

m Erleben der jahreszeitlichen Rhythmen und Naturerschei-
nungen

m Fordern der Sinneswahrnehmung

m Ganzheitliches Lernen, das heil3t lernen mit allen Sinnen

m Kennenlernen der Pflanzen und Tiere in den nahen Lebens-
raumen

m Erfahren von kérperlichen Grenzen

m Erfahren von Stille und Sensibilisierung fiir das gesprochene
Wort

m Erfassen okologischer Zusammenhdnge und Vernetzen der
Bildungsfelder wie Kunst, Musik, Sprache, Naturwissen-
schaften, Demokratie und kindliche Partizipation

m Bewaltigen von Alltagssituationen und Lebenspraxis

m Starken der sprachlichen und sozialen Kompetenz

Wir nehmen die Fragen der Kinder ernst, sind aufmerksam ge-
genuber ihren Hypothesen und Themen, greifen diese auf und
arbeiten gemeinsam daran weiter.

Aussagen der Kinder:

m Eine Hohle im Baum: ,Wer hat die gemacht? Wer hat darin
gewohnt?“

Aste:,,Die kann man zum Bauen und Angeln nehmen.”
Interessante Steine:, Die sind aber schwer!

Auf einem hohen Fels: ,Ich bin der GroRte!

,Do af Castelfeder hobn Dinos gewohnt, iatz such mor
Fossilien.”
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Wiesenwinter

Birgit Brunner, Sigrid Gatterer, Kindergarten Miihlwald

Der Spielplatz vom Kindergarten Miihlwald grenzt an eine Wie-
se, die im Winter ideal fir vielfaltige Bewegungs- und Spielfor-
men im Schnee ist.

Mit vereinten Kraften schopfen die Madchen und Buben Wege
durch den Garten bis zur Wiese frei. Sie rutschen und stapfen
Bahnen und Aufstiegswege frei. Dabei suchen sie immer wie-
der neue Herausforderungen und wahlen die steilsten Hange
fiir die Abfahrt und den Aufstieg aus. Es braucht Kraft, Ausdau-
er und Geschicklichkeit.

Die Raumfahrzeuge schieben den Schnee aus der StralRe auf
die Wiese. Dadurch entsteht ein Schneehiigel, dieser fasziniert
die Kinder. Sie graben Hohlen und formen Sitzgelegenheiten.
Die Kinder lieben es, von der Spitze des Hugels alles zu tiberbli-
cken und das Geschehen aus der Ferne zu beobachten.
Manchmal, wenn sich tber Nacht eine neue Schneedecke auf
die Wiese gelegt hat, beobachten wir auch Spuren von Rehen,
Vogeln, Katzen und Hasen.

Die Wiese nutzen wir im Winter regelmaliig, sind in Bewegung
und an der frischen Luft, machen viele Entdeckungen und
schaffen auf kreative Weise im Schnee Neues.

* (]
,Passer Fritz
KINDER ERLEBEN NATUR IN DER NAHERHOLUNGSZONE

Maria Uberegger, Evi Voppichler, Kindergarten Meran/Obermais

Im Herbst 2015 besuchten wir eine Fortbildung zur Natur als

Quelle fiir Resilienz. Die Referentin Christine Hofner hat den

Naturgeist bei uns geweckt. Mit ihrem Referat ,Die Natur ist

dem Menschen zugewandt, wenn sich die Menschen der Natur

zuwenden®, entstand die Idee, unseren Kindern dies zu ermog-

lichen. Wir stellten uns folgende Fragen:

m Wie schaut unser AuBenspielbereich aus?

m Konnen die Bedirfnisse und Interessen der Kinder dort er-
fullt werden?

Unsere gezielten Beobachtungen ergaben, dass unser AuRen-

spielbereich vieles bietet. Wir entschieden, die Erlebnisraume

zu erweitern.

Gruppeniibergreifend starteten wir mit zwolf Kindern, die im

Herbst in die Schule gehen, zweimal im Monat zur Naherho-

lungszone ,Passer Fritz“.

Wir informierten die Familien lber das Vorhaben, gaben die

Termine bekannt. Wir baten sie, die Kinder mit wettergerechter

Kleidung, gutem Schuhwerk und einem Rucksack mit Getrank

auszustatten. Die Koche des Kindergartens bereiteten belegte

Brote, Obst und Gem{se vor.

Bevor es losging, besprachen wir mit den Kindern die Regeln
und Uberlegten gemeinsam, welche Werkzeuge und Experi-
mentiermaterialien wir bendtigen. Mit in den Rucksack kamen:
Lupen, Seil, Taschenmesser, Sagen, Feuerzeug, Papier und Feu-
erholz.

Wir Fachkrafte beobachten, dass ,,Feuer machen“ und, Fischen“
bei den Kindern immer wieder zum Thema wird.

Die Kinder erzahlten zu Hause begeistert von ihren Erlebnis-
sen. Ein Vater organisierte ein Treffen mit dem Erlebnispada-
gogen Peter Morandell. Er begleitete uns einen Vormittag zum
Schwerpunkt ,,Feuer machen wie in der Steinzeit“. Diese Erfah-
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rung des Feuermachens lud die Kinder zum eigenen schopferi-
schen Tun ein.

Ein weiterer Hohepunkt war das Angeln mit dem Fischer Sepp.
Mit ihm gelang es uns schon beim ersten Mal, einen grofRen
Bachsaibling aus dem See zu fischen. Dieses Erlebnis befliigelte
die Kinder, es dem Sepp gleich zu machen. Mit viel Geduld und
Ruhe salen sie lange Zeit am Wasser und hofften auf einen
weiteren Fang. Den Bachsaibling prasentierten sie mit groRem
Stolz den anderen Kindergartenkindern und tbergaben ihn
dem Koch.

Bei unserer letzten Naturwanderung in diesem Kindergarten-
jahr zum ,Passer Fritz“ werden wir den ganzen Tag verweilen,
gemeinsam mit den Familien grillen und das Jahr abschlieRen.

Nach jedem Ausflug in die Naherholungszone haben wir ge-
meinsam mit den Kindern das Erlebte dokumentiert. Fotos und
Aussagen der Kinder hielten wir auf Plakaten und im digitalen
Fotorahmen fest und machten sie in den Hallen fiir alle Kin-
der und Familien sichtbar. Mit groBem Interesse blieben Kinder
und Familien vor der Dokumentation stehen, tauschten sich
aus, fragten nach.

In der Natur wurde der Erfindergeist jedes einzelnen Kindes
geweckt, eigene Ressourcen wurden entdeckt und eingesetzt.
Diese Erfahrung starkte das Vertrauen in die eigenen Fahigkei-
ten, denn sie wurden gelebt und hinterlieBen Spuren.

Aussagen der Kinder

Vanessa: ,Mir hat das Feuer gefallen. | hon gwellt Feuer
anschiiren und der Holzstecken hat gebrennt. Do hot man
gmiast aufpassen.”

Sebastian: ,Mir hat gefallen das Fischen. Mit die Angel mit
einem getrockneten Apfelscheibe. Wenn die Angel unter
Wasser getaucht war, war der Angel voll Sand und Wasser.
Wir haben unter dem Wasserfall kleine Fische gesehen.”
Linda:,,Mir tian immer Pause essen. Des gfollt mir. Dor Koch
schickt uns a Brot mit Schinken und Gurken mit. Mir hots
gonz guat gschmeckt.”

Agnes: ,Buabm, i hon wieder die Apﬂringelen mit. Zum Es-
sen und zum Fischen.”

Benjamin: ,Es Fuier wor toll. Es Holz in Feuer einiheben und
dann in Baum anzlnden. Donn gfollt mor no, dass i a Fi-
scherangel gebaut hon.”

Agnes: , latz sain mor olle wieder wia Hennen und miasn in
die Gatter (Gruppenraume) zrug.”

Niklas:, latz wissen mor olleweil in bessern Trick zum Fische
fongen. Apflscheiben meign sie sicher gern.”

Alan: ,Mir hobm die Steckelen in Feuer reingehalten und

Vi AU
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mit dem brennenden Stecken hobm mir gwellt den Baum
brennen mochen lossen. Aber der Baum war nass und es hat
nicht gebrannt. Es war ein schoner Tag.”
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Das Spiel am und mit dem Wasser

Josefine Heidenberger, Herlinde Scheiber, Kindergarten Tils

Das Spiel mit dem Wasser gehort allemal zu unseren eigenen
Kindheitserinnerungen; ein Erlebnis, das wir auch den Kindern
zuganglich machen wollten.

In Dorfndhe machten wir eine Quelle ausfindig, die sich durch
ihren Wasserstand fiir die verschiedenen Erfahrungen eignet.
Wir mussten uns allerdings in Geduld uben, schones Wetter
abzuwarten, um dann gleich die Gelegenheit am Schopf zu
packen.

Die Kinder wurden ausnahmslos alle vom Wasser angezogen
und experimentierten, jeder und jede auf besondere Weise.
Martin liebte es, Steine hineinzuwerfen, dass es spritzte; warf
er Holz hinein, spritzte es weniger; Holz schwamm sogar — und
die Fichtenzapfen auch.

Daniel baute eine Briicke und ein Katapult — weil wenn jemand
afs Steckele drausteig, hupfn die Stoane auer.

Und Moos saugt sich richtig voll Wasser und mit Hilfe von Stei-
nen und Holz gelingt es, den Wasserweg zu verandern, zu ver-
bauen. Die Kinder fanden Vieles, um eine Uberschwemmung
zu bewerkstelligen. Es wurde beauftragt und selbst Hand an-
gelegt, Schlamm angeriihrt, weiter getragen, Material aus dem
Wald herbeigeschleppt. Wir freuten uns liber den Tatendrang
der Kinder und ihre Teamarbeit.

Schnell wurde klar, dass Schuhe und FiiRRe nicht trocken bleiben
wirden; das hatten wir auch nicht erwartet.

Die Kinder jubelten, sobald sie barfuld ins Wasser steigen konn-

ten; manche probierten es auch nur kurz, denn das eiskalte

Wasser war schliel3lich doch nicht jedermanns Sache. Und Elias

meinte, dass er das nachste Mal die Flip-Flops mitbringen wiir-

de — weil i tua mir awian hort die Schuache oziziachn, i derleit
is barfu® giahn net so guat.

Vorsorglich hatten wir ein Handtuch eingepackt.

Am nachsten Tag war das Verlangen bei den Kindern grof3, doch

noch einmal zum ,Bachl® zu gehen, um an der Uberschwem-

mung weiterzuarbeiten. Doch was war das?

,Wir haben ein Problem! Do rinnt koan Wosser mehr!“ Nach

dem ersten unglaubigen Staunen wurden mdgliche Theorien

aufgestellt:

,Is Wosser isch unterm Stoan versteckt” — und der Stein wurde

zur Uberpriifung umgedreht — | muaR lei olle Stoane wegrau-

men, weil do isch Wasser in Sicht ...“

»Is Wosser isch gstohln wordn ... oder es kannat alloane pas-

siert sein?”

Nachdem sich die Kinder beruhigt hatten, fragte ich noch ein-

mal nach ihrer Meinung:

= | denk, dass zu viele Stoane drinnen sein.

m ldenk, dass uberoll zuagedeckt isch.

m | hon mir gedenkt, dass oben — weiter oben am Wasserlauf
—so viel innigfolln isch, Holz und Stoane ... weil do hobn mir
georbeitet.

m | hon oben an kloan Teich gemocht.

m I moan, dass olls verstopft isch.

Vielleicht hots die Erde volle aufgsaug?

Schlieflich kam Daniel zum Schluss:, | frog in Toarer Sepp, weil

der sell kennt sich mitn Wosser aus!“ Auf dem Nachhauseweg
begegneten wir dem Wasserwart Sepp. Er lieferte uns die Erkla-
rung: Das Wasser wurde zum Beregnen eines Ackers abgeleitet.
Nun war alles klar!
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Ton und Land Art

Uli Schnarf, Kindergarten Welsberg

In diesem Kindergartenjahr konnten wir an der Aktion ,Kre-
ativitatsforderung im Kindergarten“ teilnehmen. Die Aktion
wurde von der Autonomen Provinz — Bereich Innovation und
Beratung, in Zusammenarbeit mit dem Landesamt fiir Kultur
und dem Sidtiroler Kiinstlerbund ausgeschrieben und finan-
ziert. Die Kunstlerin Carmen Mair begleitete unser kreatives
Schaffen.

W

Bei der ersten Einheit lernen wir das Material Ton kennen, sei-
ne Herkunft, Beschaffenheit, seine Einsatz- und Verwendungs-
moglichkeiten. Unser Anliegen ist es, nachhaltig Freude am
Gestalten, Formen und Modellieren mit Ton zu wecken und die
Entwicklung einer kreativen Personlichkeit damit zu unterstiit-
zen.

Die Kinder lernen, dass sich das Material nach eigenen Wiin-
schen gestalten und formen ldsst. Der Ton wird je nach Situ-
ation und Wunsch der Kinder gebrannt, glasiert oder auch im
Rohzustand belassen. Eine Tonmassage ist der Hohepunkt der
ersten Einheit.

Die zweite Einheit verbringen wir mit den Kindern im Wald. Die
bereits seit Herbst gesammelten Naturmaterialien arbeiten
wir in unsere Land-Art-Kunstwerke ein. Uns ist es wichtig, mit
den Kindern einen wertschatzenden Umgang mit der Natur
zu pflegen. Sie erleben die Verganglichkeit dieser Kunstwerke.
Zum Abschluss laden wir die Eltern zur Kunstausstellung ein.

Aus Kindermund:

m | bin dovor no nie mit do Mama in den Wold giwesn, i bin
iotz sogor mit do Oma und mitn Opa hin gong die Kunst-
werke unzischaugn.”

= ,Mei Mama tut a olbn an sellan Lette ins Gsicht streichn, do
se isch hot weiR.”

m ,Aso webm hon i no nie gikennt. Ba inson Webrahmen in
Kindogortn hobn mir olm gimisst drunto und dribo und
drunto dribo. Et wie ban webn in Gortn, sem hot man mitn
Bandl mitn Stan olm gimisst mit zwa Kindo Plotz tauschn.”

m | hon et giwellt inefohrn in wachn Ton mit do Hond, i hon
la mitn Zeigefingo a bissl ausa getun. | will et gearn dreckig
wearn.”

LT [, "
L LN ATEI B
B Al |
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999 Froschgeschwister

Irene Karbon, Kindergarten Vahrn

Zum Glick brachten uns einige Kinder einige Exemplare aus
dem Vahrner See mit. Sie tummeln sich nun im Froschungsbe-
reich unseres Kindergartens, werden gut gepflegt und genau-
estens beobachtet. Sobald sie ihre Beinchen entwickelt haben,
werden wir sie wieder an ihren Ursprungsort zuriickbringen.

Anfang April entdeckten wir im Garten einen Frosch. Kurzfristig
wurde er im Waschraum untergebracht, was bei den Kindern
fir grolRe Aufregung sorgte. Mit Hilfe des Tierlexikons iden-
tifizierten wir ihn anhand seiner gestreiften Hinterbeine als
Springfrosch. Schnell wurde den Kindern klar, dass der Frosch
nicht bei uns bleiben konnte, sondern in eine artgerechte Um-
gebung gebracht werden musste.

Der nahegelegene Tumpel der Fachschule Salern bot sich an.
Spontan erklarten sich achtzehn Kinder und zwei Fachkraf-
te zur Rettungsaktion bereit und trugen den kleinen Hiipfer
zum erfrischenden Nass. Gro war die Uberraschung bei der
Ankunft am Teich: es wimmelte nur so von Froschen. Wir ent-
lieRen ,unseren® Frosch zu seinen Artgenossen und kehrten
beeindruckt in den Kindergarten zurtick. Aufgrund der Erzah-
lungen der Kinder wollten sich am nachsten Tag auch andere
Kinder das Getimmel im Teich ansehen, sodass wir mit einer
weiteren Kleingruppe hinaufspazierten: wieder unzahlbar viele
Frosche. Angeregt durch ihre Kinder, besuchten einige Familien
am Wochenende den Tumpel, um das Erzdhlte mitzuerleben,
fanden aber nur mehr einen verlassenen Teich vor. Verlassen
von den Froschen, dafiir aber voller Froschlaich, wie wir einige
Tage spater gemeinsam feststellten. Unsere Naturtage fiihr-
ten uns von da an immer Richtung Froschteich, um die weitere
Entwicklung zu beobachten. Aus dem Froschlaich schlipften
schlieBlich unzahlige Kaulquappen.

Wir beschlossen, beim nachsten Ausflug einige davon zu ent-
nehmen und sie im Kindergarten, natirlich unter geeigneten
Bedingungen, bei ihrer Entwicklung zu beobachten. Aquarium
und Fachlektiire standen schon bereit. Leider konnten wir am
folgenden Naturtag keine Kaulquappen mehr entdecken. Auch
der Vater, den wir als Experten zur nachsten Exkursion eingela-
den hatten, konnte keine mehr ausfindig machen. Ob sie aus-
gezogen waren, wie die 999 Froschgeschwister im Bilderbuch?
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Kartoffelernte

Edith Pfattner, Kindergarten Spinges

An einem herrlichen Herbsttag durften wir mit den Kindergar-
tenkindern bei der Kartoffelernte auf dem Erschbaumerhof
mithelfen. Der Bauer des Hofes und Vater eines Kindergarten-
madchens hatte uns dazu eingeladen. Bereits am Vortag wan-
derten wir zum Kartoffelacker, um ihn fur die Kartoffelernte
vorzubereiten. Wir rissen das Kartoffelkraut aus.

Mit kleinen Hacken, Schaufeln, Kiibeln und bloRen Handen
gingen wir mit viel Begeisterung und vollem Korpereinsatz an
die Kartoffelernte. Das Ausgraben der Kartoffeln glich einer
Schatzsuche, jede gefundene Kartoffel wurde wie ein solcher
behandelt. Der Bauer leitete die Kinder an, die Kartoffeln nach
Farbe und GroRe zu sortieren. Wahrend die Kartoffeln in der
Sonne trockneten, sammelte er die Kinder um sich und erklarte
ihnen das Wachstum der Kartoffeln.

Ein Kind hat es im Nachhinein mit eigenen Worten formuliert:

,Die Saatkartoffeln hoaln Mutterkartoffeln und kemmen in
die Erde. Des isch nocha foscht wia ba die Menschen. Die Frau-
en kriagn longe Hoor, die Kartoffeln kriagn Kartoffelkraut. Untn
wochsn die neuen Kartoffeln. Die Mutterkartoffel schaug donn
gonz schian runzlig aus, ober sell isch bei meiner Mami net.
Wenn die Kartoffeln reif sein, welkt is Kartoffelkraut und die
Kartoffeln sein bereit.”

Nach einer Starkung mit selbst gemachtem Apfelsaft wurden
die Kartoffeln in den Kartoffelsacken gesammelt. Viel Gelach-
ter gab es, als der Bauer die Namen der roten und blauen Kar-
toffeln nannte, Rote Emma und Blaue Elisa.

Voller Stolz brachten die Kinder die selbst geernteten Kartof-
feln in die Kindergartenkiiche zum Zubereiten.

Es ist uns wichtig, den Kindern einen intensiven Kontakt zur
Natur mit pragenden Erfahrungen in ihrem Lebensumfeld zu
ermoglichen. Deshalb nehmen wir mit den Madchen und Bu-
ben gerne und aktiv am Leben und Arbeiten in der Landwirt-
schaft teil, bei der Schafschur im Herbst, beim Filzen mit den
Bauerinnen oder bei der Geburt eines Geif3leins.
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Wir feiern ein Kartoffelfest

Josefine Heidenberger, Herlinde Scheiber, Kindergarten Tils

Wahrend eines Spazierganges kamen wir beim Gemiisegarten
eines Pensionisten vorbei, der gerade seine Kartoffeln geerntet
hatte. Er schenkte jedem Kind eine — und damit fing alles an.
Eine Kartoffel — natiirlich war sie wertvoll — aber wie wollten
wir sie verwerten? Bereits auf dem Nachhauseweg schmiede-
ten die Kinder Plane: Kochen, Pommes, Pliree, Gnocchi —es gibt
so leckere Speisen, die wir zubereiten konnten. Im Kindergar-
ten, vor dem Nachhausegehen, kam die ziindende Idee: Wir fei-
ern ein Fest! Ein Kartoffelfest!

Nun wurden Erinnerungen an den letzten Maiausflug wach:

LWir kdnnten die Kartoffeln ja braten, so wie die Wiirstchen.”

Damit hatten die Kinder auch uns tiberzeugt. Wir unterstiitzen

besondere Erlebnisse — und ein Lagerfeuer zu entziinden, ge-

hort nun mal zu den besonderen Erlebnissen.

Im Morgenkreis ging es darum, einen detaillierten Plan zu er-

stellen. Die Frage lautete: ,Was brauchen wir?“

Papier und Stift lagen schon zum Notieren bereit. Die Antwor-

ten kamen prompt:

m Holz

m Einen Platz fir das Feuer (Auf dem abgeernteten Acker ne-
ben dem Kindergarten kdnnten wir es uns gut vorstellen.)

m Steine fir die Feuerstelle — oder ein Loch? (Wir wollten das
Feuer auch eingrenzen.)

m Stécke zum AufspieBen der Kartoffeln (Wir wiirden Hasel-
nussruten nehmen; wer von den Madchen und Buben woll-
te, durfte diese mit einem Taschenmesser mit unserer Be-
gleitung anspitzen.)

m Wasser zum Loschen — oder wiirde Sand auch gehen?

= Eine Schaufel oder eine Hacke, wenn wir einen Platz machen
missten, und eine Schubkarre zum Wegfahren von Material

m Zindholzer oder ein Feuerzeug

Voll Vorfreude waren alle aufgeregt. Nach den Vorbereitungen
konnte das Fest starten. Im Vorfeld gaben wir dem Feuerwehr-
kommandanten Uber unser Vorhaben Bescheid.

Die Kinder erfuhren:

m Feuerist heil3.

m Es braucht Luft, um zu brennen.

m Der Rauch dreht sich. Er brennt in den Augen. Wir kénnen
ihn nicht einatmen — er nimmt uns die Luft.

m Das Holz knistert.

= Die Flammen haben verschiedene Farben; zuerst brennen
sie hoch; Holz wird zu Glut.

Das Warten sah fur die Kinder unterschiedlich aus: Manche

kletterten auf Baume, andere versuchten den herumliegenden

Ast eines Baumes wieder einzusetzen, andere verkrochen sich

in den Stauden, ,kochten” selbst ein Mittagessen, erzahlten

sich in der Dreiergruppe eine Geschichte, aber alle kehrten im-

mer wieder zuriick, um den Uberblick iber das Feuer zu behal-

ten.

Endlich war es soweit: Jedes Kind durfte eine — vorgekochte

— Kartoffel aufspielen und sie tber die Glut halten - bis die

Schale schén angebraunt war. Kostlich schmeckten uns diese

Kartoffeln.

Zum Abschluss ging es natlrlich ans Aufraiumen: Das Feuer

wurde mit Hilfe von Wasser vollstandig geldscht: wie das zisch-

te —ach ja, die Steine waren ja noch hei8 —, Asche wirbelte auf,

alles verschwamm zu einer schwarzen Briihe, librig blieb Kohle.

Auch die Steine brachten wir am nachsten Tag wieder weg.

Wir erweiterten mit den Kindern mit Hilfe von Sachbiichern

unser Wissen iber das Wachsen der Kartoffel. Im Frithjahrist es

uns sogar gelungen, den Kreislauf vom Ernten bis zum Setzen

zu schlieRen. Beim Setzen konnten wir leider nicht dabei sein,

aber wir konnten die Kartoffelstaude auf dem Acker wachsen

sehen.
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Mais holen

Josefine Heidenberger, Herlinde Scheiber, Kindergarten Tils

Kinder lieben es,im Maisfeld zu verschwinden. Ertdnt ein Signal, kommen sie
schnellstens wieder heraus.

Wir haben das Gliick, dass unser Kindergarten mitten im Gri-
nen liegt; wir sind von Ackern, Wiesen, Wald umgeben und nut-
zen diese Umgebung gerne fiir Ausfliige und Entdeckungsrei-
sen. Auch sind wir als Kindergartengemeinschaft im Dorf gern
gesehene Gaste.

Grund dieses Ausganges: Wir brauchen Maiskorner fiir unseren
Wiihltisch.

Vorbereitung: Wir holen das Einverstandnis des Bauern ein.
Transportmittel: ein Leiterwagen

Beim Maiskolben Pfliicken

Das Loslésen der Korner fallt am zweiten Tag leichter; jeder sucht sich einen
bequemen Platz dafiir. Ist es draufRen zu heiB, eben drinnen.

Bitte beachten: Die Maiskdrner miissen vor dem Einfiillen in die
Wanne unbedingt trocken sein (z. B.im Dorrgerat, auf dem Stu-
benofen), da sie sonst schimmeln.

Den Mais durch die Finger rieseln zu lassen, beruhigt. Interes-
sant ist auch das Herausfischen von metallischen Teilen mit
Hilfe eines Magnetes. Damit kein Teil vergessen wird, sind die
Teile auf einem Foto abgebildet und es kann nachkontrolliert
werden.

Beim Schiitten, Messen und Vergleichen
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Bildungsprozesse im Kindergartenalltag

Hertha Gabrielli, Kindergarten Kaltenbrunn

Kommunikationsfreudige, kreative und fantasievolle Kinder
Giulia und Nicky sitzen auf der Wippe und haben sich ein neu-
es Spiel ausgedacht: Sie schminken sich gegenseitig mit einem
Holzstockchen. Um zu wissen, wer drankommt, sprechen sie
jedes Mal den Auszahlvers: Ene mene miste, es rappelt in der
Kiste, ene mene mu und dran bist du.

Dann fragen sie sich gegenseitig:,,Was bist du?“

Giulia winscht sich eine Hello Kitty oder eine Wings zu sein.
Nicky mochte von Giulia als Wikinger, Indianer oder als Ritter
geschminkt werden.

Giulia und Nicky zeigen Kreativitdt und Einfallsreichtum im
Spiel. Sie tauschen sich gegenseitig sprachlich aus und lernen
dabei, aktiv zuzuhoren.

Lernende, forschende und entdeckungsfreudige Kinder

Jan baut mit Michael und Connor eine Briicke aus Holzstocken.
Zuerst holen sie zwei dicke Holzstamme aus dem Wald und le-
gen diese auf zwei sich gegeniiberliegenden Holzumrandun-
gen im Garten.

Dann bringen ihnen Connor, Tommaso und Damian viele kleine
Stocke, mit denen sie den Oberteil der Briicke belegen. Wah-
rend Connor probiert, Giber die Briicke driiber zu gehen, beraten
sich Jan und Michael, wo sie mit Holz noch verstarken missen.

Jan,Michael und Connor beweisen beiihrer Arbeit viel Geschick,
Ausdauer und Motivation. Sie machen praktische Erfahrungen
zu Statik, Gewicht und Konsistenz des Materials. Sie iben sich
in der Partnerarbeit und starken dabei ihre Sozialkompetenz.

Luca grabt mit Manuel taglich in der Erde auf dem Hugel. Er
sucht nach Kartoffeln und jeden Tag findet er welche. Auch
wenn ihm Manuel erzahlt, dass das keine Kartoffeln sind, ist er
lberzeugt davon.

Luca: ,Stavo raccogliendo le patate vicino allo scivolo, dove
c'erano anche le noci di cocco, sai, le castagne. Nel bosco ho
trovato anche dei funghi. Insieme a Manuel e Tommaso ho tro-
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vato una volta anche un’impronta.”

Luca macht taglich neue Entdeckungen im Wald und Garten.
Dabei nimmt er die Natur mit all seinen Sinnen wahr und er-
forscht seine Umwelt. Luca zeigt sich fantasievoll in seinen
Aussagen und Uberlegungen.

Matthias findet im Garten besondere Blatter einer Pflanze und
zeigt sie mir und interessierten Kindern. Er lasst uns auf der

Haut spiren, wie fein sie sind und erkennt, dass ein Blatt fast

so lang ist wie meine grofRe Hand und ein Blatt so lang wie sei-
ne Hand.

Matthias zeigt gro3e Sensibilitat fiir die Dinge in der Natur und
beobachtet sehr aufmerksam. Er stellt Vergleiche auf und inter-
essiert sich fur Formen, GrofRen und Langen.

Lieber Matthias, du bist ein groBer Naturforscher.

Im Winter hast du sogar einmal winzig kleine Spinnen auf dem
Eis in der Wiese gefunden.

Ich wiinsche dir noch viele weitere spannende Entdeckungen
in der Natur und freue mich, wenn du sie mir immer wieder
zeigst.

Liebe GriiRe von Hertha

Kreative, fantasievolle, lernende, forschende Kinder
Tommaso und Manuel experimentieren und gestalten in der
Sandkiste mit Autoreifen, Sand, Blattstengeln und Steinchen.

,Abbiamo messo i bastoncini per schiacciare la terra.”

Tommaso und Manuel sind kreativ und einfallsreich in ihrem
Spiel. Sie benutzen unterschiedliche Materialien, dabei machen
sie wichtige, sinnliche Erfahrungen.
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Irmgard Brugger, Kindergarten Innichen

Arbeitshandschuhe und schwarze Millsacke, etwas unge-
wohnliche Gebrauchsgegenstiande haben die Kinder beim
Treffpunkt zum ,Bunten Tag“ im Kindergarten Innichen vorge-
funden. Die Kinderhandschuhe in einem Karton, paarweise mit
Wascheklammern zusammengehalten, die Miillsacke hatten

die Gemeindearbeiter gebracht. Das war die Ausriistung zum
Friihjahrsputz in unserem Dorf und eine bunte Kindergruppe
hat sich an diesem Donnerstag dafiir entschieden. In Abspra-
che mit der Gemeindeverwaltung haben wir uns damit auch
heuer an der Aktion ,Schenk dem Dorf ein paar Stunden® be-
teiligt und dafiir gesorgt, dass die von Familien bevorzugten
Platze in unserem Dorf sauber sind.

Bei recht frischen Temperaturen, der letzte Schnee war erst
geschmolzen, machten wir uns vormittags auf den Weg zum
Spielplatz im Innenhof der nahe gelegenen Wohnbauzone.Von
weitem hat der Platz recht sauber ausgeschaut und die Mad-
chen und Buben waren fast enttauscht. Die Handschuhe waren
bald ausgeteilt und dann ging es los. Eifrig schauten die Kinder
nach herumliegendem Miill. Bald stellte sich heraus, dass es
gar nicht so sauber war, wie es zuerst ausgeschaut hatte. Un-
ter den Strauchern, neben den Spielgeraten, auf den ,Wegilan“
durch das Geblisch gab es genug Uberreste von Jausen, Teile
von kaputten Spielzeugen und ganz viele Zigarettenkippen.
Gemeinsam haben wir alles in die schwarzen Sacke gefullt.

Nach kurzer Zeit war der Platz wirklich sauber und wir haben
uns auf den Weg in die Schulzone gemacht. Den Frithjahrsputz
fir die Spielplatze empfanden die Kinder nicht als Arbeit, er
glich eher einer Schatzsuche. Auf der StraRe mussten wir im-
mer wieder Halt machen, da die geschulten Augen der Kinder
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immer wieder etwas entdeckten, was in die schwarzen Sacke
und nicht auf die StraRe gehort. Dabei waren natiirlich die be-
vorteilt, die ganz vorne gingen. ,Des isch ungerecht, is nachste
wos mir finden, gheart holt amol mir” hat sich ein Kind weiter
hinten in der Reihe beschwert. Beim Bolzplatz der Mittelschu-
le war dann genug Mill firr alle. Mit Begeisterung haben die
Madchen und Buben nach allerkleinsten Abfdllen in der Wie-
se und unter den Biischen hinter dem Bolzplatz gesucht und
ihre Funde auch kommentiert. ,Des schmeift man dechto et
weg, do isch sogor no eppas drin!“ Sie wollten sogar das Nach-
bargrundstiick stirmen, da sie dort Weggeworfenes entdeckt
hatten.

Pausenhof und FuBballplatz bei der Grundschule, Spielplatz
beim ELKI, sogar auf den Burghiligel ist eine Kindergruppe ge-
stiegen und hat die gar nicht so wertvollen ,Schatze” gesam-
melt. Dosen und Papiertaschentiicher, Plastikmill und leere
Flaschen, Sachen, die mit Natur nichts zu tun haben, sind in den
Miillsacken gelandet. Bis zuletzt waren die Sacke ganz schon
voll und wir haben sie den Gemeindearbeitern zum Abholen
bereitgestellt. Bei der Riickkehr in den Kindergarten hat uns vor
der Mittelschule eine Lehrperson gefragt, was wir gemacht ha-
ben. Die Kinder haben ihr Tun erklart und sie hat gemeint:, Wis-
sen die Kindergartenkinder dann jetzt, dass wir keinen Miill auf
den Spielplatzen zurlicklassen sollen? Die Antwort der Kinder
war:,Das haben wir schon vorher gewusst. Wir haben den Miill
nur eingesammelt, nicht weggeworfen!“

Am néchsten Tag war das AuBengelande des Kindergartens
an der Reihe. Da haben wir schon Erfahrung beim Millent-
sorgen, da der Garten auch als 6ffentlicher Spielplatz genutzt
wird und vor allem an Wochenenden beliebter Treffpunkt fur
Jugendliche ist. Aus diesem Grund haben wir liber die Gemein-
deverwaltung die Arbeitshandschuhe fiir Kinder angekauft, die
gereinigt und wieder verwendet werden konnen. Nicht we-
niger eifrig als am Tag vorher gingen die Kindergartenkinder
ans Werk. Besonders interessant war es, die Zonen des Aul3en-
gelandes zu erkunden und zu sdubern, die wir nicht nutzen.
Mittelschiiler und Mittelschilerinnen sowie Oberschiiler und
Oberschiilerinnen haben aus den Klassenfenstern zugeschaut.
Als Belohnung hat die Gemeindeverwaltung allen Kindern ein
Eis spendiert, das sie am Freitagnachmittag im Garten genos-
sen haben. Der Gemeindereferent Hans Schmieder hat sich
personlich bei den Kindergartenkindern und den Padagogin-
nen bedankt. Er hat sich besonders gefreut, dass sich auch an
der von der Gemeinde initiierten Aktion am darauf folgenden
Tag Kinder mit ihren Familien beteiligt haben.
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Klettern und Bouldern

Ursula Thaler, Elisabeth Gallmetzer, Kindergarten Tschétsch

Gemeinsam mit einem Vater und den sieben Mddchen und
Jungen, die im Herbst in die Grundschule gehen, haben wir
uns auf diese Aktivitat eingelassen. Fiir uns war wichtig, die ge-
meinsame Freude an der Bewegung hochzuhalten.

Der Drang, auf irgendwas hochzuklettern, ist uns als Kleinkind
gemeinsam. Klettern kann jeder von uns. Mit diesem Leitsatz
starteten wir. Drei Mal fuhren wir fir jeweils zwei Stunden in
die Kletterhalle nach Brixen.

Im Boulderraum

Am ersten Tag waren alle sehr aufgeregt. In der Kletterhalle an-
gekommen, bekamen wir eine Karte, mit der wir eincheckten.
Wir zogen unsere Turnschuhe oder die ausgeliehenen Kletter-
schuhe an. Dabei bemerkte ein Kind: , Dei Kletterschuhe sein
eng, ober dei heben bei der Wand volle guat und i kann guat
auf die Zechn stian.”

Zunachst gingen wir in den Boulderraum. Wir staunten, wie
viele bunte Griffe dort angebracht waren. Griffe und Tritte in

verschiedenen GroRBen und Formen sind an den Kletterwanden
festgeschraubt. Der Vater zeigte uns zu Beginn eine einfache
Route, spater die Farbrouten. Wir probierten. Manchmal klet-
terten wir und kamen immer hoher hinauf. Durch das spiele-
rische Austufteln in geringer Hohe kann jeder schnell und mit
viel SpaR seine Kraft trainieren. Bouldern fordert hervorragend
die Koordination und Beweglichkeit. Das Abheben vom Boden
in die Luft war fiir einige Kinder eine grolRe Herausforderung:
»Es war guat!“,,Super.” ,Toll.“,Das ist streng.“ ,Unten im Boul-
derraum isch es fein.“ ,Ban Bouldern bin i gern“, kommentier-
ten die Kinder. Die Kinder bemerkten auch, dass der Atem lau-
ter wurde. Ein Kind bemerkte:,Boh, schau, die zittert ja!“

Klettern mit Sicherung an der hohen Wand

Was brauche ich dazu: einen Klettergurt, Kletterschuhe oder
Turnschuhe und einen Seilpartner. Oh, die langen Wande
machten ein bisschen Angst und wir konnten horen:,Da, ganz
oben, klettere ich aber nie hinauf.“

Wir kletterten zuerst nur ein Stiick, denn wir mussten das Ab-
seilen Giben. Das war gar nicht so einfach. Die Fii3e an die Wand
stellen, den Po nach hinten schieben, so als wiirden wir sitzen
und tber die Wand heruntergehen oder wie ein Frosch herun-
terspringen. Das brauchte Uberwindung. Den Boden wieder
unter den FiRen zu spuren, war erleichternd.

Das Abseilen verlangte den Kindern am meisten Mut ab, mach-
te Angst und war ungewohnt. In den reflektierenden Gespra-
chen im Kindergarten erfuhren wir: Das ist anfangs ein unge-
wohntes Geflihl ... Vertrauen zu entwickeln ... und zu haben ...
die FiiBe an die Wand zu stellen ... die Wand herunterzugehen
oder zu hipfen.

Faszinierend war das Miteinander, das Annehmen neuer Her-
ausforderungen und das Uberwinden von Grenzen, das Sich-
Auseinandersetzen mit dem eigenen Korper bis in die letzte
Muskelfaser, das Erfiihlen der eigenen Kérperbalance.

Zwei mutige Kinder wollten bei der letzten Einheit ganz hoch
bis zur ,Lippe“ —so nannten die Kinder einen bestimmten Griff
- klettern. Wie Spinnen klebten sie oben an der Wand und wa-
ren richtig klein.

Am Tag nach der letzten Einheit zeigte ein Kind auf den Ober-
schenkel und bemerkte: ,Schau, da tut es mir heute weh vom
Klettern.” Das war der Muskelkater. Ein anderes Kind erwdhnte:
Llch hatte die ganze Nacht FiilRe weh.”

Wir haben die Kletterhalle kennengelernt, die Schwerkraft
uberwunden, wir waren in der Senkrechten unterwegs und ha-
ben eigene Grenzen kennengelernt. Einige Kinder denken noch
gerne daran zuriick und fragen, wann wir wieder in die Kletter-
halle starten.
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AdventgruBe ins Dorf tragen

Irmgard Vieider, Monika Simmerle, Kindergarten Bozen/Rentsch

Ein Ziel unseres Kindergartens war es, dass die Madchen und
Jungen sich als Teil der Dorfgemeinschaft wahrnehmen. Im
Hinblick darauf haben die dlteren Kinder Sterne gestaltet, ein
Band zum Aufhangen, die Gliickwiinsche und ein kurzes Ge-
dicht angebracht. Das Gedicht haben die Mdadchen und Jungen
auswendig gelernt.

In der Adventzeit gingen jeden Tag zwei altere Kinder mit einer
Fachkraft ins Dorf, besuchten einen Betrieb, ein Geschaft oder
eine Institution (Spielgruppe, Schule, Bibliothek ...) und {ber-
brachten stellvertretend fiir den Kindergarten die Adventgri-
Be. Die Madchen und Jungen wurden uberall mit viel Freude
und Herzlichkeit aufgenommen. Die Sterne schmiickten bald
die Fenster des Stadtteiles. Auf ihren Ausgangen wurden die
Kinder auch von einigen Eltern und Dorfbewohnern auf ihr Tun
angesprochen. Gerne und mit Stolz gaben sie Auskunft. Weil
manche Bewohner von der Aktion erfahren hatten, wurden die
Kinder sogar erwartet.

Die besuchten Orte fotografierten wir, druckten die Bilder aus
und klebten sie auf unseren Stadtplan im Eingangsbereich. Am
Ende der Adventzeit zogen sich die Sterne wie ein Faden durch
das Dorf und wir waren unserem Ziel etwas naher: der Kinder-
garten hatte sich ein Stiick an das Dorfleben angenahert und
die Kinder spirten, dass sie ein wichtiger Teil dieser Gemein-
schaft sind, in der sie etwas bewegen kdnnen.
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Wir morsern Krautersalz

Verena Hanni, Kindergarten Sterzing/Maria Regina Pacis

In unserer Krautersalzkiste befinden sich ein Glas mit ge-
trockneten Krautern aus unserem Krautergarten und aus den
Krautertopfen im Gruppenraum, ein Glas mit grobem Salz, ein
Steinmdrser sowie ein Glaschen mit einem kleinen Loffel zum
Einflllen des gemorserten Krautersalzes. Durch das Anbringen
von Fotos auf die Kiste ermdglichen wir den Madchen und Jun-
gen eigenstandiges Arbeiten.

Mit groRem Stolz und Freude nehmen sie es mit nach Hause.
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Eva Stundner, Lois Lammerhuber

Portfolio im Kindergarten. Den einzigartigen Lernwegen unserer Kinder auf der Spur.
Edition Lammerhuber, 2014
ISBN: 9783901753756

Jedes Kind hat das Recht in seiner Einzigartigkeit wahrgenommen zu werden und seinen individuellen
Entwicklungs- und Lernwegen folgen zu kénnen. Portfolio ist eine innovative Lern- und Dokumenta-
tionsform, die Starken und individuelle Entwicklungen jedes Kindes konsequent in den Mittelpunkt
stellt. Die Methode ist simpel und zugleich anspruchsvoll: Zeichnungen, Dialoge mit Kindern, Fotos
und andere Momentaufnahmen der Entwicklungsgeschichte des Kindes werden dokumentiert und gesammelt — so entsteht
eine Art Archiv tiber die Entwicklung des Kindes. In diesem Buch wird eine Studie prasentiert, die sich mit der Frage ausein-
andersetzt, wie Portfolio im Kindergarten funktioniert. Wie gelingt es die Begabungen und Lernwege der Kinder sichtbar zu
machen? Welche Rolle nehmen die Erwachsenen ein? Zahlreiche Beispiele aus der Praxis er6ffnen spannende Einblicke in die
Lebenswelt der Kinder und in das Arbeiten mit Portfolio im Kindergarten.

Gaby Lindinger
KINDER &
- Abenteuer
GARTEN

Naturnahe Spielraume gestalten
Herder, 2012

ISBN: 978-3-451-32484-0

Dieses Buch nimmt den Leser mit in eine Welt des Staunens und der Kreativitat: Es ermutigt, Kin-
der-Garten naturnah zu gestalten. Denn Kinder brauchen Orte, an denen sie Natur erleben kénnen,
Garten, die ihnen 1000 aufregende Lernmoglichkeiten bieten. Erprobte Vorschlage, praxisnahe Be-
schreibungen und viele konkrete Tipps helfen bei der erfolgreichen Umsetzung: Pflanzenlisten liefern
Hintergrundwissen, Materiallisten sowie Schritt-fiir-Schritt-Anleitungen erleichtern Planung und Umsetzung. So entstehen
mit wenig Aufwand z. B. Feuerstellen, Matschanlagen, Hochbeete, Krauterschnecken, gemiitliche Riickzugsorte usw.

Herbert Osterreicher, Edeltraud Prokop

Verlag das Netz, 2010
ISBN: 978-3-86892-035-2

Anregende Orte, die bereichernde Erfahrungen ermoglichen, unterstiitzen und férdern
das kindliche Entwicklungspotenzial auf besondere Weise: Kinder kénnen hier nicht
nur zahlreiche physische und psychische Grundbediirfnisse befriedigen, sondern erle-
ben in der Auseinandersetzung mit der Umwelt vor allem Selbstwirksamkeit, eine der
fir die gesunde psychische Entwicklung jedes Kindes wichtigsten Krafte. Diese und an-
dere entwicklungspsychologische und padagogische Aspekte, sowie gestalterische und
praktische, technische und organisatorische, naturkundliche, gartnerische und sicher-
heitstechnische Fragen, die im Zusammenhang mit der Gestaltung oder Umgestaltung
eines AuRengeldndes fiir junge Kinder stehen, sind in diesem Buch beschrieben.
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Andreas Weber Andreas Weber

MEHR MATSCH!

Ullstein, 2012 Kinder brauchen

ISBN:978-3-548-37451-2

Lasst sie wieder auf Baume klettern! Kinder lieben und brauchen Natur. Doch heute strolchen sie
kaum mehr im Freien herum. Eine Katastrophe fiir die Gesellschaft, sagt der Philosoph und Biologe.
Denn nur im Kontakt mit der Natur entfalten sich seelische, kérperliche und geistige Potentiale, die
Kinder zu erfullten Menschen werden lassen. Mit ausfiihrlichem Praxisteil fur Eltern, Erzieher und
Lehrer.

Margit Franz

Den Stellenwert des kindlichen Spiels Giberzeugend darstellen
Don Bosco, 2016

ISBN: 978-3-7698-2208-3

Leidenschaftliches Spielen bildet Kinder fiirs Leben. Kinder wollen spielen, Eltern wollen Férderung. l""'iﬁ--.“ '
Was zunichst als Gegensatz erscheint, ist eigentlich ein Traumpaar, denn Spielen ist die Grundlage ei- ﬁiﬂﬁ"ﬁ;m— 4

ner gesunden Personlichkeitsentwicklung und aller Selbstbildungsprozesse. Deshalb gehort das Spiel  [Faiis '

zu den UN-Kinderrechten. Dieses fachlich fundierte und zugleich praxisorientierte Handbuch entfal-
tet die Bedeutung des kindlichen Spiels. Es bietet viele praktische Anregungen und Ideen, wie Kinder

selbstbewusster zu ihrem Recht auf Spiel kommen.
Udo Lange, Thomas Stadelmann
Ideen fiir Kindergarten, Krippe, Schule und 6ffentlichen Raum

Verlag das Netz, 2016
ISBN: 978-3-86892-064-2

Dieses Werkstattbuch enthalt eine Fiille von Ideen und inspirierenden Anregungen, die
als MaBstab und Orientierung bei der Konzeption, Planung und Gestaltung von kindge- |,
rechten und naturnahen AuBenspielflachen, Schulhéfen und Spielplatzen dienen. T,

Die praxiserprobten Gestaltungsbeispiele und detaillierten Arbeitsanleitungen unter- £ e S5 St S - —
stitzen Sie fachkundig bei ihren Bauaktivitaten und Mitbeteiligungsaktionen.So 6ffnet fgﬁ e - 4

das reich bebilderte Grundlagenwerk mit seiner anregenden Mischung aus Padagogik, Ee
Kunst, Okologie und Landschaftsarchitektur neue Blickwinkel in der Spielraumplanung. _
Ein Ideenfeuerwerk fir alle, die fantasievolle Spielraume planen, bauen und nachhaltig I e o 'ndérga;te k,ippe,
sichern wollen. Spielplatz ist Gberall! Unbelebte Orte werden zu lebendigen Spielwel- -~ Schule und Gffentlichen'Raum

ten fiir Jung und Alt. g o e
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Michael Fink

Herder, 2016
ISBN: 978-3-451-34280-6

Wie man mit preiswerten Materialien coole und kreative Unikate mit hohem Spielwert her-
stellen kann, das zeigt dieses Buch. Vom PfriemelspaR fiir die Jiingsten lber die Seifenblasen-
wurstmaschine bis zum Pustball-Tischkicker fiir Vorschulkinder: 22 Objekte zum Bauen mit
Kindern oder furr Kinder werden prasentiert. Lassen Sie sich inspirieren und starten Sie anhand
der bebilderten Schritt-fir-Schritt-Anleitungen ins gemeinsame Tun, weil Selbstgemachtes in
einer Welt, in der man alles kaufen kann, einen besonderen Wert hat. Weil Eltern und pad-
agogische Fachkrafte iiber die Spielbediirfnisse ihrer Kinder mehr wissen als Spielzeugpro-
duzenten. Weil mit dem Spielzeugbauen das Spiel beginnt — eine faszinierende, lehrreiche,
spannende Erfahrung fur Kinder und fiir Erwachsene.

Margit Franz

Themenkarten flir Teamarbeit, Elternabende, Seminare
Don Bosco, 2015
EAN: 4250179512438

Kinder haben geniale Einfalle, sie sprithen vor Tatendrang und haben ein intuitives Gespiir
dafiir, was ihnen gut tut. Kinder sind kritische Querdenker und kreative Erfinder und laufen
dennoch Gefahr, von Erwachsenen belehrt zu werden. Erzieherinnen und Eltern tun gut
daran, sich immer wieder auf die Kompetenzen von Kindern zu besinnen. Die 30 Themen-
karten bieten DenkanstoRe, die es ermdglichen,im Team, bei Elternabenden oder im Semi-
nar miteinander ins Gesprach zu kommen und sich den Eigenwert der Kindheit bewusst
zu machen.

Herbert Renz-Polster, Gerald Huther

Natur als Entwicklungsraum. Ein neuer Blick auf das kindliche Lernen, Fiihlen und Denken
Beltz Verlag, 2013

ISBN: 978-3-407-85953-2

Ein Kinderarzt und ein Hirnforscher fiihren zu den Quellen, von denen eine gelungene Entwicklung der
Kinder abhangt. Zu finden sind diese Quellen in der Natur. Natur ist dort, wo Kinder Freiheit erleben,
Widerstande tiberwinden, einander auf Augenhéhe begegnen und dabei zu sich selbst finden. Aber ist
Natur nur das ,groBe Drauf3en“: Wiesen, Walder und Parks, SpielstraBen und Hinterhofe? Oder lasst sie
sich auch drinnen finden —zum Beispiel in der grof3en weiten Welt hinter den Bildschirmen? Anschau- ta

lich und eindrucksvoll entwickeln die beiden Bestsellerautoren eine neue Balance zwischen Drinnen I‘:ivéllEJ'll'(Em\ln?ngSEN
und DrauBen, zwischen realer und virtueller Welt. ,Wer tber kindliche Entwicklung redet, muss auch % v

Uber Natur reden: Wie die Kleinen groR werden. Wie sie widerstandsfahig werden. Wie sie ihre Kompe- Lamen bl

tenzen fir ein erfolgreiches Leben ausbilden.”
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Roger Prott

Rechtshandbuch fiir Erzieherinnen und Eltern
Verlag das Netz, 2015
ISBN: 978-3-86892-047-5

Die besten Texte zur Aufsichtspflicht — neu zusammengestellt und vollstandig tberar-

beitet.

Wer Kinder unnétig einschrankt, verstél3t ebenso gegen die Aufsichtspflicht, wie je-
mand, der die Kinder sich vollig selbst liberlasst. So lautet die Grundregel. Padagogik ist

die Kunst, mit Risiken umzugehen, nicht sie zu vermeiden.
Aus dem Inhalt:

Aufsichtspflicht, Pidagogik und Recht

Aufsichtspflicht, padagogische Praxis und Berufsbild
Aufsichtspflicht, Haftung und Versicherung

Dickes Ende oder Happy End?

Mille Foli
Mit allen Sinnen die Welt entdecken

Beltz & Gelberg, 2016
ISBN: 978-3-407-82103-4

AUFSICHTSPFLICHT

Rechtshandbuch fir Erzieherinnen und Eltern

Kinder entdecken die Welt spielend und mit allen Sinnen und stellen so erstaunliche Fragen wie ,Kann
der Mond vom Himmel rollen?“ oder ,Wie fiihlt es sich an, wenn Hande fliistern?“. Ein Fotobilderbuch,
das uberrascht, weil es ganz der Sicht der Kinder folgt und zum Philosophieren einladt. Denn es gibt

Mit alien Sinnen die h'utentd'a:ten

nichts Schoneres, als gemeinsam auf Entdeckungsreise zu gehen.

Die Fach- und Bilderbiicher kdnnen von den padagogischen
Fachkrdften in der Padagogischen Fachbibliothek im Deut-
schen Schulamt entliehen werden.Wer ausleihen mochte, 1dsst
sich einfach als Nutzende eintragen, in der Bibliothek oder tiber
den Online-Anmelde-Modus. Unter www.bildung.suedtirol.it
befinden sich die entsprechenden Anleitungen (Uber uns — P3-
dagogische Fachbibliothek — Anmeldung). Es ist dann bequem
von zu Hause aus moglich, im &ffentlich zuganglichen digita-
len Bibliothekskatalog OPAC zu recherchieren und die Biicher
auch online vorzumerken. Es besteht die Moglichkeit, den Aus-
lieferdienst des Amtes fiir Audiovisuelle Medien in Anspruch
zu nehmen und sich die gewlinschten Bucher/Medien an eine
nahe gelegene Lieferstelle bringen zu lassen. Auf der Internet-

seite http://www.provinz.bz.it/kulturabteilung/css/img/oo1_

Bericht_aller_Sammelstellen_Bericht.pdf sind die einzelnen
Liefer- und Sammelstellen mit den Anfahrtstagen angefiihrt.

Amba-Alagi-Stralle 10
39100 Bozen

Mitarbeiterinnen:
Mathilde Aspmair,
Jessica Pedross,

Karin Volgger

Tel. 0471 417228/417638

Offnungszeiten:

Montag bis Freitag von 9.00 bis 12.30 Uhr
und von 14.00 bis 17.00 Uhr,

Donnerstag bis 17.30 Uhr
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Julia Tappeiner

Seit 1994 gibt es im Museion spezielle Parcours und Work-
shops fiir Kinder. Hier kann die Chance genutzt werden,
dass Kinder selbst aktiv werden, selbst etwas entdecken
und Neugierde entwickeln.

Durch die Ausnahmesituation eines Museumsbesuches,
sind die Kinder meist so motiviert und von positiven Ge-
fuhlen begleitet, dass die dort herrschende Atmosphare zu
einem Erlebnis werden kann. Kommen dann noch Moglich-
keiten der sinnlichen Erfahrung in Bezug zum betrachteten
Original hinzu, werden gewonnene Erfahrungen, Erkennt-
nisse und Zusammenhange im Gedachtnis fester gespei-
chert als andere.

Durch die Annaherung an Kunstwerke kdnnen Neugier und
Erkundungstrieb der Madchen und Jungen genutzt wer-
den, um Aufmerksamkeit fiir Kunstwerke zu wecken.

Bedenken gegen und Begriindungen fiir die Vermittlung
von Gegenwartskunst

Moderne und zeitgendssische Kunst gilt als schwer zu-
ganglich und unverstandlich. Deshalb besteht allgemein
die Tendenz, zeitgendssische Kunst mit Kindern zu meiden,
da behauptet wird, dass den Kindern Lebenserfahrung und
Erfahrungen im Umgang mit Kunst als auch das nétige
Denkvermogen fehlen wiirde, um solche Kunst tberhaupt
zu verstehen. Diese Auffassung hat ihre Wurzel oftmals in
falsch gedeuteten Entwicklungstheorien. Denen liegt die
Vorstellung zugrunde, dass sich die Entwicklung der Spra-
che, Denken, Raum- und Zeitvorstellungen, bei jedem Kind
in fest angelegten Entwicklungsschritten vollziehen. Dazu
kommt auch die Annahme, dass Kinder moderne Kunstwer-
ke nicht attraktiv fanden. Doch diese Hypothese konnten
auch durch Studien nicht bestatigt werden. Im Gegenteil,
moderne und zeitgendssische Kunst Gbt auf Madchen und
Jungen eine oft grofRere Faszinationskraft aus als altere
Kunst. Die Zugangsweisen und die Auswahl der Kunstwer-
ke spielt jedoch eine groRe Rolle.

Kinder treten an Kunstwerke ohne vorgepragte Kunstbe-
griffe, -erwartungen und Urteile heran, im Gegensatz zu
den meisten Erwachsenen. Deshalb sollte gerade diese
Zeit genutzt werden, um Offenheit und Annaherungslust
an Kunst entstehen zu lassen, die sich vielleicht ein ganzes
Leben lang halt.

Zur Untersuchung

Ziel meiner Untersuchung war es herauszufinden, wie Kin-
der im Alter von flnf bis sechs Jahren auf ein museums-
padagogisches Angebot reagieren. Deshalb habe ich eine
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Gruppe von 12 Madchen und Jungen bei dem Besuch der
Werkstatt ,Vom Zeichnen zum Schreiben und wieder zu-
rick”im Museion begleitet.

Ich habe mich fir zwei qualitative Forschungsmethoden
entschieden, die Beobachtung und die offene Befragung.
Als Vorlage flr den von mir verwendeten Beobachtungsbo-
gen diente die Leuvener Engagiertheitsskala. Das Konzept
der Engagiertheit geht davon aus, dass jedes Kind bei den
Aktivitaten ein mehr oder weniger groBes Ausmafd an En-
gagiertheit zeigt, welche wahrend der Beobachtung auf
einer finfstufigen Skala bewertet wird: Stufe 1: keine Akti-
vitat, Stufe 2: haufig unterbrochene Aktivitat, Stufe 3: mehr
oder weniger anhaltende Aktivitat, Stufe 4: Aktivitat mit in-
tensiven Momenten, Stufe 5: anhaltend intensive Aktivitat.
In der Annahme, dass alle Kinder etwas lernen wollen und
sich dann engagieren, wenn sie in ihrem Lernen herausge-
fordert werden, sagt die Einschatzung der Engagiertheit
der Kinder in erster Linie etwas Uber die Qualitat der pada-
gogischen Arbeit im Hinblick auf raumliche und materielle
Rahmenbedingungen und auch auf padagogische Angebo-
te durch die padagogischen Fachkrafte aus.

In einem zweiten Schritt habe ich eine offene Befragung
durchgefiihrt bei der die Kinder angeregt wurden, tiber das
Erlebte zu berichten und es zu verbildlichen. Die Aussagen
der Kinder wurden mit Hilfe eines Aufnahmegerates am
Tag nach dem Museumsbesuch aufgezeichnet und dann
sinngemaR transkribiert.

Die Werkstatt ,,Vom Zeichnen zum Schreiben und wieder
zuriick” und die Durchfiihrung der Untersuchung

Ziel dieser Werkstatt ist es, Kinder zu einem alternativen
Umgang mit den verschiedenen Aspekten der Sprache zu
bewegen. Dies geschieht lber die Begegnung mit Origi-
nalwerken aus der Sammlung des Museion sowie uber
das eigene praktische Experimentieren. Von der Geste des
Kritzelns tiber das Schreiben hin zur Kombination verschie-
dener Buchstaben, steht in dieser Werkstatt besonders der
unbefangene und spielerische Umgang mit den elementa-
ren Bausteinen der Sprache im Vordergrund. Die Werkstatt
lasst sich in vier Abschnitte gliedern:

Einleitung: Die Bilder werden gemeinsam betrachtet und
Formen, Farben, Buchstaben und Zeichen werden ausfindig
gemacht und mit gestischen Ubungen verbunden.

Das grofRe Kritzelbild: Ein groRBer Bogen Packpapier wird
ausgerollt, auf dem alle Madchen und Jungen gleichzeitig
das Blatt mit Bleistiften und schwarzen Holzfarben voll
kritzeln, dann schreiben die Kinder mit bunten Filzstiften



ihren Namen in das Liniengewirr. AbschlieBend stempeln
die Jungen und Madchen grolRe Buchstaben. Das entstan-
dene Bild wird an die Wand gehangt und gemeinsam be-
trachtet.

Vorbereitung auf die Werkstattarbeit: Die Kinder sehen sich
die Bilder erneut an, um Gemeinsamkeiten und Unterschie-
de zum grofRen Gemeinschaftsbild ausfindig zu machen.
Dann werden die Kinder aufgefordert sich zwei Bilder aus-
zusuchen und bekommen dazu passendes Material um ein
eigenes Bild zu gestalten.

In der Werkstatt: Seiten fiir das ,,Buch der tausend Namen*“
auf braunen Packpapierseiten. Die Mddchen und Jungen
gestalten die Buchseite nach ihren Vorstellungen und ver-
wenden dabei die mitgebrachten Materialien. Am Ende
werden die entstandenen Seiten gesammelt und zu einem
Buch zusammengefiigt. Das groRe Gemeinschaftsbild kann
mitgenommen werden.

Gewonnene Erkenntnisse aus der Beobachtung und Befra-
gung:

Bei der Beobachtung der Kinder wahrend der Werkstatt
konnte ich feststellen, dass besonders bei den praktischen
Aktivitaten bei den meisten Kindern die vierte Stufe der En-
gagiertheit beobachtbar war und die Ausdauer bei diesen
Tatigkeiten deutlich langer anhielt. Einige Kinder erreich-
ten im letzten Abschnitt der Werkstatt sogar die flinfte Stu-
fe der Engagiertheit und hatten gerne noch mehr Zeit zur
Verfligung gehabt, um ihre Buchseite weiter zu gestalten.
AuBerdem wurde die dritte Stufe der Engagiertheit kaum
unterschritten. Daraus kann man folgern, dass die Kinder
auf die Werkstatt durchaus positiv reagiert haben und es
sich um ein gelungenes museumspadagogisches Angebot
handelt, welches die Madchen und Jungen herausfordert
und ihnen die Moglichkeit bietet, sich mit der Schrift auf
kiinstlerische Weise auseinander zu setzen.

Auch aus der Auswertung der Befragung geht hervor, dass
alle Kinder die Werkstatt positiv bewerten. Die meisten Kin-
der konnten sich an Details von mindestens zwei Bildern
erinnern und aus der Erinnerung wieder zu Papier bringen.
Beinahe alle Kinder haben in ihren Zeichnungen das grof3e
Kritzelbild dargestellt und die Buchstaben als grofRe Ge-
meinsambkeit der besichtigten Bilder erkannt.

Einige Aussagen der Kinder:

»Zuerst habe ich gekritzelt und ein paar Kastchen mit Farbe
bemalt und Namen geschrieben. Auch im Museum war so
ein Bild, nur ohne Namen.“

»lch habe ein Auto und Buchstaben ausgeschnitten, dann
habe ich sie aufgeklebt und dann kommt es in das Buch.”
,Bei allen Bildern waren Buchstaben.

Aus diesen Ergebnissen lasst sich schlussfolgern, dass auch
zeitgenodssische Kunst fiir Kinder im Kindergarten zugang-
lich gemacht werden kann. Fast alle Jungen und Madchen
zeigten wahrend der Werkstatt ein hohes Mal} an Enga-
giertheit, was auf eine gegliickte padagogische Begleitung
schlieRen lasst. Aus der Befragung ging hervor, dass die
Kinder Freude an der modernen Kunst haben und keines-
wegs davon abgeneigt sind, wie manchmal leichtfertig be-
hauptet wird.

Die Werkstatt ,Vom Zeichnen zum Schreiben und wieder
zuriick” ist Teil des museumspadagogischen Programms
fiir Kindergarten und Schule.

Infos unter:

www.museion.it/wp-content/uploads/2012/05/
asili-primarie_stampa.pdf
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Thomas Miller

Tiere der Nacht
Gerstenberg Verlag, 2016
ISBN: 978-3-8369-5838-7

Die Sonne geht unter, und alle Tiere kommen langsam zur Ruhe. Wirklich alle? Nein!

Viele Tiere werden erst richtig aktiv, wenn fiir die anderen der Tag zu Ende ist. Dieses Bilderbuch zeigt
das nachtliche Geschehen auf: die Spur von Uhu, Biber, Luchs und Fledermaus, im Wald und am See,
im Garten und in der Stadt. Wer sein Versteck verlasst und sein geheimes Leben im Schutz der Dunkelheit beginnt.

Catharina Valckx

Beltz & Gelberg, 2015
ISBN: 978-3-407-79599-1

Am Morgen ziehen Nina und ihre Ente Mo los, um die ganze Welt zu begriiBen.
Guten Tag! Guten Tag! Guten Tag! Ein Bilderbuch wie ein gemaltes Gedicht.

Celestino Piatti

Celestino
Piatti
ABC
der Tiere

NordSuid Verlag, 2015
ISBN: 978-3-314-10267-7

Vom Alligator bis zum Zebra ein vergnuglicher Spaziergang durch die Tierwelt fiir kleine ABC-Schiitzen.

Linda Wolfsgruber Fisch!

Lindn Wolfsgruber

NordSuid Verlag, 2016
ISBN: 978-3-314-10339-1

Wo gibt es Fisch? Fiinf Otter bereiten sich fiir den groen Fischfang vor.
Oder ist am Ende alles nur ein Bluff?

Sjoerd Kuyper, Marije Tolman .

J .yp J -’ Sjoerd Kuyper -
Robin unda Schouff

Gabriel Verlag, 2015 e ex et

ISBN: 978-3-522-30388-0

Ohne sein Schweinchen Schnuff hatte Robin nur halb so viel Spa. Nicht nur, dass man mit Schnuff
wunderbar Ritter spielen kann, er ist auch sonst immer mit dabei: ob Robin eine kleine Schwester be-
kommt und er mit ihr, Mama und Papa den Viererkuss Ubt, Robin wissen will, wo Gott wohnt, oder ihm
Papa im Bett einfach nur die schonsten Geschichten erzahlt. Ein uniibertreffliches Vorlesevergniigen.
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Ranga Yogeshwar, Nina Dulleck

Fischer Schatzinsel, 2015
ISBN: 978-3-596-85478-3

Von zweien, die auszogen, spazieren zu gehen und dabei ein sehr altes Geheimnis entdeckten.
Niemals hatte der kleine Kala sich in den verwunschenen Tempel getraut, den er auf einem Streifzug
durch den indischen Dschungel entdeckt. Doch zum Gliick ist er nicht allein. Seine mutige Freundin
Lakshmi zeigt ihm eines der altesten Geheimnisse der Welt. Und tatsachlich: Wie grau ware die Welt,

wenn man zu angstlich ware, sie bei Lichte zu betrachten. Ein indisches Marchen mit farbenprachtigen Bildern.

Judith Koppens, Eline van Lindenhuizen

Patmos Verlag, 2014 fisch schwimmt

ISBN: 978-3-8436-0516-8 ﬁmchf

Das ist seltsam: Fisch bewegt sich nicht mehr. Hund kitzelt ihn am Bauch und Katze macht Wellen fir
ihn, aber Fisch will nicht mehr schwimmen. Giraffe weil3, was passiert ist: Fisch ist tot. Gemeinsam
beschliellen die Tiere, Fisch zu begraben. Weil Katze ihren Freund Fisch nicht vergessen will, bringt sie
ihm jeden Tag etwas Wasser ans Grab. Und eines Tages entdeckt sie dort etwas Wunderbares ...

Ein leises und trostliches Buch Giber den Tod und das Abschiednehmen, das schon fiir die Kleinsten verstandlich ist.

Pimm van Hest, Nynke Talsma

Patmos Verlag, 2015
ISBN: 978-3-8436-0630-1 Cﬂlﬂﬂﬁla/

Charly und Tim sind die allerbesten Freunde. Wenn Tim Verstecken spielt, findet Charly ihn immer so-
fort, denn er ist ein sehr guter Splirhund. Aber als Tim eines Morgens nach unten kommt, steht Charly

nicht an der Treppe und wedelt mit dem Schwanz. Er liegt noch in seinem Kérbchen. Tim streichelt ihn ' g

liebevoll und sagt leise seinen Namen, aber sein grol3er Freund wacht nicht mehr auf ... a2

Ein liebevoll-leises Buch liber den Abschied von einem geliebten Vierbeinigen Freund — fiir kleine und Ln

grof3e Menschen.

Linda Sarah, Benji Davies

Aladin Verlag, 2015
ISBN 978-3-8489-0091-6

Ben und Eddy sind unzertrennlich. Zusammen erleben sie die tollsten Abenteuer. Bis eines Tages
noch ein Junge auftaucht, der mitspielen will. Ob die drei wohl ein ebenso gutes Team abgeben?
Eine herzerwarmende Freundschaftsgeschichte.
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Johanna Lindemann, Lucie Gopfert

Pattloch Verlag, 2013
ISBN: 978-3-629-14151-4 Drs REGHEE@';DCHEN
LY

Das kleine Regenmadchen ist traurig, sehr traurig sogar. Und es hilft ihr auch nicht, wenn die Eltern
aufmunternd lacheln oder die Nachbarn sie zum Frohlichsein auffordern. Aber durch eine Uberra-
schende Einladung wird das Regenmadchen zu einer kleinen Heldin und sie kann wieder lachen.

Die Autorin erzahlt eine etwas andere Geschichte, in der seinen Platz hat, was im Leben eben auch
vorkommt: das Traurigsein. Dazu sind groRartige und fantasievolle Bilder gezeichnet.

Annika Oyrabo, Mirko Siemssen T e
Das
uhferwasser
Ravensburger Buchverlag, 2014 ;

ISBN: 978-3-473-44635-3

Von Algenschleim bis Zwergwal — kaum zu glauben, wie viel ABC im und unter Wasser steckt. Luft an-
halten und hinein ins Unterwasser-Alphabet. Verriickte Reime flihren dich zu Arne,dem Antennenwels,
feuerspeienden Froschfrauen, hustenden Hammerhaien, zur Qualle Quasimodo und zur Walrossdame
Wiebke. Das besondere ABC-Buch fiir mutige Tiefseetaucher und neugierige Buchstaben-Schnorchler.

Ando Mikie

Baobab Books, 2011
ISBN 978-3-9058-0434-8

.f_'.

Warum stehen wir auf, wenn wir sowieso wieder schlafen gehen, fragt sich die Kaulquappe. Der Tiger Eﬁrmm'?"d 2u Gast.
weint, weil er den Fuchs verschlungen hat. Der Hirsch versucht, zwischen Sinn und Unsinn zu unter-

scheiden. Der Kragenbar wiinscht sich den Sichelmond als Freund, um der nachtlichen Einsamkeit zu | §
entkommen. :

8 o
Die japanische Autorin Ando Mikie spricht die groRen Fragen des Lebens an:Wer bin ich? Was ist wahre
Freundschaft? Wie werden wir gliicklich und wie gehen wir mit schmerzlichen Gefiihlen um? Sieben
ungewohnliche Geschichten zum Nachdenken und zum Schmunzeln — zum Lesen, Vorlesen und Wie-
derlesen.
Nabil Khalaf, Helmi El-Touni
Most, 2008
ISBN: 978-3-933196-52-1
Der in Agypten sehr erfolgreiche Poet und Kinderbuchautor Nabil Khalaf, hat mit dem Sonnenfisch L,Qii'.if

ein spannungsreiches und dramatisches Marchen geschrieben. Der grausame Seewolf libt in der fins-
teren Tiefe des Flusses eine Herrschaft des Schreckens tiber die vollig verangstigten Fische aus. Doch
Zitteraal und Radarfisch tiberwinden ihre Mutlosigkeit dank ihrer Freundschaft, die tiber den Tod des
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Zitteraals hinausreicht. Mit Hilfe des Zitteraals findet der blinde Radarfisch das Augenlicht, er verwandelt sich in einen Son-
nenfisch und kann nach manchen Abenteuern und harten Kimpfen endlich den bésen Seewolf besiegen und allen anderen
Fischen die Freiheit und das Licht bringen.

Thomas Miiller

memas woiier D€F Traktor

Moritz Verlag, 2015 und der Esel

ISBN 978-3-89565-302-5

Traktor und Esel wollen es wissen: Wer von beiden schafft es schneller ans Ziel?
Der Traktor und der Esel, die hatten einen Streit:

Wer wohl als Erster ware, am Ostseestrand so weit.

Ein Streit mit wilden Beschimpfungen steht am Anfang eines Wettlaufs voller Hindernisse und Schwierigkeiten, der die beiden
Kontrahenten irgendwann doch ans Ziel ihrer Wiinsche gelangen lasst. Gemeinsam erreichen sie den Strand und blicken ver-
sohnt liber Wasser und Wellen.

Laurie Cohen, Barbara Ortelli

Minedition, 2015
ISBN: 978-3-86566-264-4

In diesem Buch sind Schmetterlinge in vielen Farben zu finden. Sie scheinen auf den Betrachter zu-
zufliegen. Eine besondere Uberraschung erfahrt am Ende der weiRe Schmetterling. Das Buch wird zu
einem echten Mitmachmalbuch, wenn man bunte Papiere oder Stoffe unter die Ausstanzungen legt
und so seinen eigenen Schmetterling gestaltet.

Shaun Tan

BJ&’IC‘EI_‘{DES!T}H.\IB!
Aladin Verlag, 2014 '
ISBN: 978-3-8489-0010-7

Nie die Regeln verletzen. Schon gar nicht, wenn du sie nicht verstehst.
,Dieses Buch wird unser Herz noch erwarmen, wenn der Sommer schon langst vorbei ist.“

Simon Boulerice, Gerard Dubois

Diogenes, 2014
ISBN: 978-3-257-01173-9

Raphael mag Apfel. So sehr, dass er sie mit Strunk und Stiel aufisst. Sein Freund Rémi macht groRRe
Augen: ,Ja, weilst du denn nicht, dass ein Apfelbaum in deinem Bauch wachst, wenn du einen Kern
verschluckst?
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Henrike Wilson

Gerstenberg Verlag, 2015
ISBN: 978-3-8369-5839-4

Ein kleiner Bar trottet durch den Wald. lhm ist langweilig, niemand hat Zeit fur ihn, alle sind beschaf-
tigt. SchlieBlich lasst er sich einfach auf den Waldboden fallen und tut nichts, absolut nichts. Doch da
passiert etwas Erstaunliches ... und plétzlich sind neue Ideen in seinem Kopf und er beginnt vergniigt
sein eigenes Abenteuer.

Ein Pladoyer fiir den Mut, Langeweile einfach mal auszuhalten — und zu genieBen.

Eric Carle

Pop-Up Buch
Gerstenberg Verlag, 2015
ISBN: 978-3-8369-5834-9

Das Familienleben der Seepferdchen ist ungewdhnlich. Der Vater kimmert sich um seinen Nach-
wuchs, indem er die Eier in seiner Bauchtasche beschitzt, bis die Seepferdchen-Babys schltipfen und
allein im Meer zurechtkommen. Wahrend er auf seinen Nachwuchs wartet, trifft er noch andere Was-
serbewohner, bei denen nicht die Mutter, sondern der Vater die Pflege der Kinder tibernimmt. Carles
bunte Unterwasser-Welt wird in diesem Pop-Up-Buch auf neue und faszinierende Weise lebendig.
Raffinierte Pop-up-Effekte verleihen der beliebten und spannenden Geschichte eine neue Dimension.

Guido van Genechten

Pappbilderbuch
Ars Edition, 2015
ISBN: 978-3-8458-1004-1

Der kleine weil3e Fisch sucht seine Mama. Welche Farbe hat sie? Rot ist sie nicht, rot ist der Krebs. Blau
ist sie auch nicht, blau ist der Wal und griin ist sie auch nicht, griin ist die Schildkréte und wenn sie von
jeder Farbe ein bisschen hat, so wie der Regenbogen?

Ji Hyeon Lee

Orecchio acerbo, 2015
ISBN: 978-8-899064-07-5

Die Entscheidung, ins Wasser zu tauchen, ist gar nicht so einfach, wie sie scheint. Vor allem, wenn
die anderen nicht einmal daran denken und es vorziehen sicher mit Schwimmringen jeglicher Art im
Wasser zu schwimmen. Am Rande des Beckens, neben der grauen Menschenmasse, findet ein Junge
den Mut und den Raum ins Wasser zu gleiten. Er stoRt sich ab und pl6tzlich ist alles blau. Aber er wird
nicht lange allein bleiben. Ein Madchen hat ihn gesehen und ist ebenfalls ins Wasser getaucht. Sie
treffen und erkennen sich. Nun beginnt das wahre Abenteuer. Das Entdecken einer Welt, in der alles
moglich ist, sogar Moby Dick zu treffen. Wieder an der Oberflache, nass und gliicklich, wissen sie,
dass sie das geheime Herz der Welt gefunden haben. Morgen werden sie bestimmt wieder tauchen.
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Waldbilder

Herta Petermair, Kindergarten St. Josef am See

Wir nehmen die Holzrahmen mit in den Wald, eine Anregung,
Naturbilder zu gestalten. Dazu finden die Kinder vielfaltige Ma-
terialien, die die Natur bietet: Holzer, Wurzeln, Steine, Blatter,
Erde ...

Die Bilder wachsen, verandern sich, regen zu Fantasiegeschich-
ten an. ,Das ist die Wohnung der Regenwiirmer”, meint Lisa,
,das ist die Kiiche, das Bad, das Zimmer, die Stiege, wo sie hin-
auf kommen.”

,Das schaut schon aus”, stellt Lina fest.

Paul findet eine Wurzel. ,Schau, was ich gefunden habe. Das ist
ein Tier; das schaut aus wie — ein Ameisenbar.”

Leon und Elisa gefallt der Ameisenbar. ,,Der braucht viel zum
Essen”, meinen sie und bauen weiter. ,Das sind alles Regen-
wirmer,die er auf dem Riicken tragt, damit er nie verhungert.”

Christoph, Julian, Leon und Arian haben eine neue Idee. ,Wir
bauen eine Gartnerei; wir mochten, dass im ganzen Wald
Pflanzen wachsen®, erkldrt Christoph.

Sie begriinen den Huigel und verteilen kunstvoll die Pflanzen.
,Wie wird unsere Gartnerei ausschauen, wenn wir das nachste
Mal wieder kommen?“, fragen sich Julian und Leon. ,Wir tun

in der Erde ein Loch graben und die Pflanzen hineinstellen und
dann zugraben®, sagt Christoph.
Rundherum entstehen unterschiedliche kleine Kunstwerke.

Die jiingeren Kinder niitzen die Rahmen auf ihre Weise. Sie
sammeln viele unterschiedliche Materialien und gestalten da-
mit im Rahmen ein Bild.

Mya, Lia, Lina, Lara, Muriel und Anna sind eifrig am Sammeln
und Gestalten und sie schauen genau hin., Ich habe eine Rinde
mit einer Zeichnung gefunden®, zeigt Anna. , Ich habe ein klei-
nes Schneckenhaus, das leg ich auf ein griines Blattl“, sagt Lina.
,Die Stecken sind lang und kurz und mittellang®, stellt Anna
fest. ,Ich mochte auch ein Bild machen®, meldet sich Lia. Die
Kinder arbeiten miteinander und nebenbei haben sie sich viel
zu erzahlen.
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Sieglinde Gruber, Kindergarten Jenesien

Aufbau:

Das Lied besteht aus einem gesprochenen und einem melodischen
Teil.

Gut artikuliertes Sprechen und das Fliistern mancher Textzeile be-
leben den Ausdruck in den verschiedenen Strophen. Firr die notige
Spannung wird folgende unterstiitzende Gestik angeraten: stau-
nender Blick mit leichter Unterkiefersenkung.

Ausbau:

Die Ideen stammen von Angelika Brunner.

Aussagekraftiges Bildmaterial oder Bilder mit Darstellungen der
Kinder unterstiitzen die Textvermittlung — Regen, Nebel, Sonne,
Berg, Tal.

DerTanz mit Chiffontiichern —blau, weif3, gelb —unterstiitzt die wei-
ten, weichen Bewegungen zu den jeweiligen Wettereigenschaften.
Das Lied eignet sich besonders, Kindern einen solistischen Part

zuzuweisen. Es ist auch gut moglich, das gesamte Lied unter Ver-
zicht auf die vorgegebene Melodiebewegung wiederzugeben, als
Sprechvers, die Wortfolgen rhythmisch gesprochen.

Begleitung:

Die Vorbereitung der Instrumentalisten erfolgt idealerweise bereits
im Vorfeld mit Bewegungen, die das Spuiren bzw. das Einschwingen
im 6/8 Takt als Ziel hat. Die Begleitung kann, wie auf der Notation
vorgegeben, gemacht werden.

Tipp: Der melodische Teil kann durchgehend mit drei Tonen beglei-
tet werden:D-F-B.

Die Begleitung erfolgt mit den Klangstaben verschiedener Stab-
spiele — Metallophon, Xylophon, Glockenspiel — oder Boomwha-
ckers—Klangrohre. Damit auch die jlingeren Kinder das Anschlagen
der richtigen Tone schaffen, werden am besten die Klangstabe aller
anderen Téne aussortiert.

Was ist das fur ein Wetter heut’?
(CD Nr. 20)

A. Brunner, M. Mittermair

0
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Was ist das fiir ein Wet-ter heut’? Da gibt es vie-le Fra- gen. Es stau-nen wirk-lich

A Klangstidbe/Glockenspiel
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Re - gen, Re - gen i - ber- all, 50 ist heut’” das Wer - ter

Was ist das fiir ein Wetter heut' ...
Nebel, Nebel tiberall,

schleicht sich Gber Berg und Tal.

Nebel, Nebel tiberall,

so ist heut'das Wetter. (diese Zeile geflustert)
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X = Einmal klatschen.

Was ist das flr ein Wetter heut' ...
Sonne, Sonne Uberall,

strahlet iber Berg und Tal.
Sonne, Sonne Uberall,

so ist heut'das Wetter
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Der schnellste Marmorkuchen

Verena Hanni, Kindergarten Sterzing/Maria Regina Pacis

Zutaten: Zubereitung:

400 g Mehl Alle Zutaten, auBer den Kakao, in einer Riithrschissel fuinf Minu-
375 g Zucker ten riihren. AnschlieBend etwas mehr als die Halfte des Teiges
5 Eier in eine gebutterte Marmorkuchenform geben. Den restlichen
250 g weiche Butter Teig mit dem Kakao verriihren, in die Form geben und mit der
1Tasse lauwarmes Wasser Gabel ein Muster ziehen.

1 Packchen Vanillezucker

1 Packchen Backpulver Im vorgeheizten Bachrohr, Ober- und Unterhitze, bei 180 Grad
2 Essléffel dunkles Kakaopulver eine Stunde backen.
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Katharina Ebner, Kindergarten Branzoll

Der Bereich Innovation und Beratung hat von April 2015 bis April
2016 die Kursfolge ,Vorurteilsbewusste Bildung“ angeboten, bei
der sich die Teilnehmerinnen im Laufe der fiinf Module und der
drei Reflexionstreffen intensiv mit diesem Thema auseinander-
gesetzt haben. Die Reflexion der eigenen Eingebundenheit in das
System, die Konfrontation mit den eigenen Vorurteilen und dem
eigenen Erleben von Diskriminierung waren herausfordernd, oft
auch schmerzhaft und machten betroffen. Die Referentin Evelyne
Hohme von der Fachstelle Kinderwelten am Institut fiir den Situ-
ationsansatz hat die Teilnehmerinnen bei diesem Prozess acht-
sam, wertschatzend und reflektiert begleitet und war somit auch
Vorbild fiir das eigene padagogische Wirken. Vera Rellich, Kathia
Wegher und ich gestalteten die Reflexionsnachmittage, an denen
verschiedene Aspekte aus der Kursfolge vertieft wurden.

Ich habe im Rahmen der Abschlussveranstaltung Uberlegungen
zu den Lernprozessen in Worte gefasst.

Die Teilnahme und Begleitung der Kursfolge ,Vorurteilsbewusste
Bildung” war flir uns eine Reise. Eine Reise, welche uns tief in uns
selbst schauen, unsere Erfahrungen und unsere gesellschaftliche
Position im System erkennen lie} — dies immer durch die Reflexi-
on von personlichen Erfahrungen in unserem Lebensverlauf und
durch den Blick auf unsere padagogische Praxis. Diese innere Rei-
se war gepragt von vielen, zum Teil schmerzhaften und dennoch
gewinnbringenden Gefiihlen fiir die padagogische Praxis und un-
ser Sein in der Gesellschaft.

Eine Wurzel steht als Symbol fiir unser Fundament, unsere Ener-
giequelle und unsere inneren Wegweiser. Von Geburt an wurden
wir von Werten und Normen unserer Familie, der Bildungseinrich-
tungen und der Gesellschaft gepragt und beeinflusst, so vieles
wurde und wird im Laufe des Lebens erganzt oder auch revidiert.
Immer aber sind wir und unsere Wurzeln von unseren personli-
chen Erfahrungen und den individuellen Einflissen gepragt. An
diesen pragenden Erfahrungen haben wir in der Kursfolge aus
verschiedenen Perspektiven und mit verschiedenen Methoden
angeknupft.

Zu Beginn der Reise war das Gefiihl der Neugierde da — auf das
neue Thema und auf das, was uns bevorstand. Nach einer ersten
Auseinandersetzung mit dem Thema filihlten wir uns betroffen.
Wir wurden uns der eigenen Privilegien bewusst. Ich dachte an
Situationen, in welchen ich Ungerechtigkeit oder gar Diskriminie-
rung selbst erfahren oder zugelassen — sie als solche noch nicht
erkannt hatte. Ich habe gelernt, naher in mich hineinzuhéren und
dem nachzugehen, was mich in meinem bisherigen Leben beein-
flusst und gepragt hat. Nach diesem personlichen Erkunden habe
ich mir vorgenommen, im Kindergarten bewusst und kritisch hin-
zuhoren. Ich horte in meiner Kindergruppe viele Aussagen irgend-
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wie neu oder mit anderen gedanklichen Verbindungen.

,Ahh, des sein Madchenfarben (orange, rosa, rot).”

,Bist du ein Marocchino?“ Diese Frage stellte in unserer Kinder-
gruppe ein Madchen einem Jungen mit dunkler Hautfarbe.

Im ersten Moment fiihlte ich mich unbehaglich. Welche Bilder
haben die Kinder von unserer Gesellschaft erhalten? Wie knlipfe
ich mit einem Gesprach an? Einer erwachsenen Person kann ich ja
vielleicht erklaren, dass die Kindermodewelt Geschlechtsstereoty-
pen aufgreift und verstarkt. Ich kann auch erklaren, dass nicht alle
Menschen mit einer dunklen Hautfarbe aus Marokko kommen
und dass der Begriff in Stidtirol eine Menschengruppe bezeichnet,
welche als Wanderhandler tatig ist und von denen einige mogli-
cherweise aus Marokko stammen.

Kann ich ein Kind mit Worte und Erkldrungen belehren oder kann
es nur selber durch Erfahrung lernen? Frage ich nach, wie das Kind
sein Wissen erlangt hat, um somit mehr tiber seine Gedanken und
Vorstellungen der Welt zu erfahren?

Ich konnte noch ein weiteres Gefiihl bei mir entdecken. Freude da-
riber,dass wir gemeinsam an den Bildern, die unsere Gesellschaft
den Kindern vermittelt, weiterarbeiten konnen. Diese Aussagen
zeigen uns namlich auch, was wir andern miissen, sollen, duirfen ...
Neben dem bewussten Hinhéren wollte ich auch bewusst hinse-
hen, Interaktionen zwischen Kindern naher betrachten und als im
gesellschaftlichen System eingebettete Handlungen wahrneh-
men. Alex, ein Junge in unserem Kindergarten, liebt es seit einiger
Zeit, seine Haare zusammenzubinden. Von Seiten seiner engen
Freunde kamen keine Anmerkungen dazu, das Spiel lief weiter.
Bei der Abholsituation wurde dieser Wunsch zum Gesprach, weil
die Mutter ihren Sohn nicht mit zusammengebundenem Haar
mitnehmen wollte. Sie wolle nicht, dass er auf dem Spielplatz
ausgelacht oder von anderen Menschen darauf angesprochen
wird - so ihre Begriindung. Ich war verargert dariiber, dass eine
Gesellschaft so eng vorzugeben scheint, was richtig und falsch fir
einen Jungen ist. Alex hat noch fiir ein paar Wochen seine Haare
im Kindergarten zusammengebunden getragen und dann war
das Interesse daran vorbei. Er wusste aber von dem Tag an, dass er
das Haarband nur im Kindergarten tragen darf.

All diese Reflexionen fiihren zur Erkenntnis, dass wir flr Kinder
eintreten und flir sie sprechen mussen, in Situationen, in denen
sie verletzt oder ausgegrenzt werden. In solchen Situationen ist
unser Eingreifen gefordert. Diesen Situationen missen wir Auf-
merksamkeit schenken, wahrnehmen, wir missen hinsehen
und hinhdren. Die Auseinandersetzung in der Kursfolge hat uns
gestarkt, wir bleiben zuversichtlich auf unserer Reise, die wir auf
diesem Weg gemeinsam weiter gehen werden.



Margareth Rabanser, Bereich Innovation und Beratung
Sabine Runggaldier, Kindergartensprengel Bozen

Kinder wachsen heute in einer kulturell und sprachlich viel-
faltigen Welt auf. Im interkulturellen Miteinander gilt es, Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede zu entdecken, Mehrspra-
chigkeit und Multikulturalitat als Chance wahrzunehmen,
miteinander und voneinander zu lernen (RRL fiir den Kinder-
garten in Sudtirol, S. 21).

Die Erstsprache eines Menschen ist ein wichtiger Teil seiner
Identitat, daher sollte diese einen Platz in den Bildungsein-
richtungen finden. Den Kindergarten Montessoriplatz und
die Grundschule ,Alexander Langer” besuchen Madchen und
Jungen mit unterschiedlichen sprachlichen Kompetenzen in
der Erst- und Zweitsprache. Die padagogischen Fachkrafte
und Lehrpersonen sind bemiht, die Madchen und Jungen
ganzheitlich zu begleiten und ihre sprachlichen Kompeten-
zen zu starken und zu erweitern. Wir haben gemeinsam fiir
die Kinder des Kindergartens am Montessoriplatz und der
angrenzenden Grundschule ,Alexander Langer” sowie auch
fir die Padagoginnen und Lehrpersonen besondere Aktionen
geplant. Silvia Husler, Fachfrau fir interkulturelle Padagogik,
Autorin und lllustratorin von zwei- und mehrsprachigen Kin-
derbiichern aus der Schweiz konnten wir fiir das Vorhaben
gewinnen.

Frau Husler gestaltete in der Aula der Grundschule ,Alexan-
der Langer” zwei Lesungen. Bei der ersten Lesung erzahlte
sie Madchen und Jungen vom Kindergarten Montessoriplatz
und Schilerinnen und Schilern aus der zweiten Klasse das
Bilderbuch ,Besuch vom kleinen Wolf“. Die Geschichte ist
in mehr als 19 Sprachen abgefasst. Frau Hiisler schatzte die
Sprachen der anwesenden Madchen und Jungen und beach-
tete sie bei der interaktiven Gestaltung der Lesung. Im An-
schluss folgte fiir die restlichen Kinder der zweiten Klasse die
Lesung zum Bilderbuch ,Prinzessin Ardita/Princesha Ardita“,
ein albanisches Marchen, albanisch und deutsch geschrie-
ben. Die Madchen und Jungen beider Gruppen folgten mit
viel Aufmerksamkeit und Interesse den Erzahlungen von Frau
Husler, die es verstand, die Kinder mit einzubeziehen und
durch ihre lebendige und authentische Art alle Anwesenden
zu begeistern.

Am Nachmittag trafen sich die padagogischen Fachkrafte
aus den Kindergarten Montessoriplatz und Roen und einige
Lehrpersonen aus der Grundschule ,Alexander Langer” zu
einer Fortbildungseinheit mit Frau Husler. Sie zeigte kreati-
ve Moglichkeiten, wie verschiedene Sprachen auf anregende
und lustvolle Weise im Alltag vorkommen kénnen, immer
auch mit Blick auf die Unterstiitzung der deutschen Spra-
che. Das Ausprobieren von mehrsprachigen Versen und die
Vorstellung von zwei- und mehrsprachigen Bilderbiichern

kamen sehr gut an.

Am darauffolgenden Tag fand eine Ganztagsveranstaltung
fiir padagogische Fachkrafte aus dem Kindergartensprengel
Bozen, Lehrpersonen aus dem Schulsprengel Bozen/Europa
und einigen Sprachlehrpersonen aus den Sprachenzentren Bo-
zen, Meran und Unterland statt. Es beteiligten sich auch eine
interkulturelle Mediatorin und die Koordinatorin fiir Deutsch
als Zweitsprache in den italienischen Kindergarten. Die Vielfal-
tigkeit in der Gruppenzusammensetzung lasst erahnen, dass
der Tag ganz im Fokus von ,Vielfalt und Mehrsprachigkeit als
Chance” stand. ,Sprache ist eine Liebesgeschichte, mit die-
sem Satz eroffnete Frau Husler die Veranstaltung und erlau-
terte die Wichtigkeit einer guten Beziehung zur Sprache fir
den Spracherwerb. Es geht darum, zu allen Sprachen eine gute
Beziehung aufzubauen. Es ist die Aufgabe der Padagoginnen,
die Freude an Sprachen zu wecken. Das Einbeziehen der Erst-
sprachen der Madchen und Jungen wirkt sich hilfreich und un-
terstutzend auf das Erlernen der Zweit- und Drittsprache eines
Kindes aus.

Die Autorin stellte ihre Bilderbiicher, in zwei und mehreren
Sprachen erzahlt, vor und brachte der Gruppe vielfaltige For-
men naher,wie Familien zur Starkung der Erstsprache angeregt
werden kénnen.

Der gemeinsame Austausch iber mitgebrachte mehrsprachi-
ge Bilderblicher und kreative Ideen zur Starkung der Sprachen
fand grofRen Anklang bei den Padagoginnen.

Durch die Zusammenarbeit zwischen Grundschule und Kin-
dergarten wurde die Wichtigkeit der gemeinsamen Gestaltung
des Ubergangs vom Kindergarten in die Grundschule thema-
tisiert. Die Teilnahme von padagogischen Fachkraften und
Lehrpersonen an den Seminaren und der fachliche Austausch
fordern das Miteinander, tragen zum Abbau von Vorurteilen
und zu einer Optimierung der Gestaltung des Ubergangs zum
Wohle der Kinder bei.

Es ist im Sinne des Kompetenzzentrums bildungsstufentber-
greifende Projekte zu unterstiitzen und zu finanzieren.
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Neues aus dem Praktikumsamt Kindergarten

Das Team im Praktikumsamt Kindergarten an der Fakultat fiir Bildungswissenschaften
v. . n.r. Marion Vedovelli, Karin Rauchenbichler, Christine Pranter, Cordula Oberhuber, Birgit Pardatscher

Im heurigen Studienjahr absolvieren ca. 190 Studierende
ein Praktikum in einem deutschsprachigen Kindergarten.
Mit 1. September haben neben den bereits erfahrenen
Kolleginnen Cordula Oberhuber, Marion Vedovelli und
Christine Pranter auch Karin Rauchenbichler und Birgit
Pardatscher ihren Dienst im Praktikumsamt Kindergar-
ten der Fakultat fir Bildungswissenschaften angetreten.
Die zentrale Aufgabe der Praktikumsverantwortlichen ist
die Begleitung der Studierenden. Dazu gehéren u. a. die
Einteilung der Praktikumsplatze, die Planung und Durch-
fiihrung der Vor- und Nachbereitung des Praktikums, die
Praktikumsbesuche und die Bewertung des Praktikums.
Seit 2015/2016 sind die Praktikumsverantwortlichen auch
Mitglieder der Prifungskommissionen fir Aufnahme- und
Masterpriifungen. Weitere Aufgabenfelder sind die Zu-
sammenarbeit mit den Tutorinnen in den Kindergarten,
mit den Fihrungskraften, den Praktikumsamtern der an-
deren Sprachgruppen und der Grundschule und den Do-
zenten und Dozentinnen an der Fakultat fir Bildungswis-
senschaften.

Ab dem akademischen Jahr 2017/2018 tritt ein neuer Stu-
dienplan in Kraft, der sowohl dem indirekten als auch dem
direkten Praktikum in den Kindergarten und Schulen eine
zentrale Rolle zuteilt. In der Ausarbeitung des neuen Studi-
enplans sind alle Praktikumsamter intensiv mit eingebun-
den.

Andieser Stelle ist es uns wichtig, den Tutorinnen fiir ihre Be-
reitschaft zu danken, die verantwortungsvolle und zugleich
auch bereichernde Aufgabe zu tbernehmen, Studierende in
ihrem Praktikum zu begleiten und dies mit viel Engagement
und Professionalitat wahrzunehmen. Da die Anzahl der zur
Verfligung stehenden Tutorinnen im Moment noch relativ
begrenzt ist, erinnern wir alle Interessierten daran, dass re-
gelmaRig Kursfolgen zur Qualifizierung als Tutorin angebo-
ten werden.

Den Kolleginnen Ulrike Pircher, Sabine Bordonetti und Sylvia
Baumgartner, die ihren Dienst am Praktikumsamt beendet
haben, wiinschen wir fiir ihre Tatigkeit in den Kindergarten
und Sprengeln viel Freude und Erfolg.
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Ki0.03 | Sudtiroler Kindergarten im Dialog Do, 10. November 2016 Andrea Mittermair
Bozen, Deutsches Schulamt
K43.01 | Musik im Kindergarten — Sa,12. November 2016 Sieglinde Gruber
ein unerschopflicher Schatz Tramin, Fortbildungsakademie
Schloss Rechtenthal
K69.01 | Interkulturelle Mo, 14. November 2016 mehrere
Werkstattgesprache Bozen, Haus St. Benedikt
2 weitere Treffen
K1.04 | Kleine Kinder — groRe Begabungen | Fr,18.—Sa,19. November 2016 Bernadette GrieBmair
Brixen, Cusanus Akademie Sieglinde Doblander
K21.02 Sprache steckt in allem — Fr,18.—Sa, 19. November 2016 und Christiane Hofbauer
alltagsintegrierte sprachliche Fr,17.—Sa, 18. Marz 2017
Bildung Nals, Bildungshaus Lichtenburg
K21.03 Nicht auf den Mund gefallen - Sa,19. November 2016 Martina Koler
Buchstabensuppe und Nals, Bildungshaus Lichtenburg
Sprachkompott Sa,18. Marz 2017
Mihlbach, Kindergartensprengel
21.12 Achtung Neuerscheinungen Mo, 21. November 2016 Claudia Bazzoli
Bozen, Waltherhaus Elisabeth Nitz
Mi, 23. November 2016
Olang, Bibliothek
K11.05 Die praktische Umsetzung der Di, 22. November 2016, Monika Spinell
inklusiven sprachlichen Bildung Mi, 25.Januar 2017,
fur Kinder mit einer Do, 16. Marz 2017
Horbeeintrachtigung Bozen, Schulamt
K1.06 | Die Bedeutung der visuellen Wahr- | Do, 24. November 2016 Elke Dollinger
nehmung Bozen, Deutsches Bildungsressort
K20.04 | Regeln, Rituale, Routine Fr, 25.—Sa, 26. November 2016 Tramin, Doris Daurer
Fortbildungsakademie Schloss Rechtenthal
Fr,10.—Sa, 11. Marz
Brixen,Jugendhaus Kassianeum
Ki0.02 | Gesprache mit Familien Fr, 25.—Sa, 26. November 2016 Tramin, Elke Albertini
Fortbildungsakademie Schloss Rechtenthal
K20.03 | Partizipation und Co-Konstruktion Fr, 25.—Sa, 26. November 2016 Monika Shitta

Mihlbach, Kindergartensprengel
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Kindern

Tramin, Fortbildungsakademie
Schloss Rechtenthal

K20.05 | Auch Kinder trauern ... Sa, 3. Dezember 2016 Irene Volgger
Tramin, Fortbildungsakademie
Schloss Rechtenthal
K31.02 | Mathematische — co-konstruktive Sa,14.Januar 2017 Andrea Mittermair u. a.
Bildungsprozesse im Kindergarten- | Tramin, Fortbildungsakademie
alltag verankern Schloss Rechtenthal
K43.01 | Musik im Kindergarten —ein uner- Sa, 21.Januar 2017 Sieglinde Gruber
schopflicher Schatz Klausen, Kindergarten
K44.01 | Bewegung und Tanz Fr,3.—Sa, 4. Februar 2017 Esther Plirgstaller
Brixen,Jugendhaus Kassianeum
K45.01 | Religiose Bildung und Vielfalt im Sa, 4. Februar 2017 Toni Fiung
Kindergarten Bozen, Pastoralzentrum Mario Gretter
Kg1.03 | Mit Kindern im Museion Do, 9. Februar 2017 Brita Kohler
Bozen, Museion
K21.04 | Sprache, Schriftsprachkultur, Zwei- Sa, 18. Februar 2017 Reinelde Kugler
und Mehrsprachigkeit — vielfaltige Nals, Bildungshaus Lichtenburg Sabine Runggaldier
Zugange
K10.05 Raume bilden Fr,10.—Sa, 11. Marz 2017 Udo Lange
Neustift, Kloster Neustift
K21.05 Erste Schritte auf dem Weg zum Fr,10.—Sa, 11. Marz 2017 Karl Sohl
Schreibenlernen Nals, Bildungshaus Lichtenburg
K45.02 | Mit der Bibel von Gott erzahlen Di, 14. Marz 2017 Renate Rottensteiner
Lana, KG Erzherzog Eugen
Di, 21. Marz 2017
Bozen, Pastoralzentrum
Di, 28 Marz 2017
Mihlbach, Kindergartensprengel
K41.04 | Kunst selbst erfahren Sa, 25. Marz 2017 Brita Kohler
Bozen, Museion
K43.02 | Musizieren mit Senioren und Fr,31. Marz — Sa, 1. April 2017 Angelika Jekic
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Netztipps

www.ages-rosenfelder.de/

Diana Rosenfelder, Heilpadagogin und Fortbildnerin im Bereich der Friihen Kindheit, plant und gestaltet zusammen mit ihrem
Ehemann, einem Garten- und Landschaftsarchitekten, naturnahe AuRengelande fiir Kindertageseinrichtungen. Die Webseite
stellt unter anderem ihr Angebot fiir Kindertageseinrichtungen vor. Frau Rosenfelder ist zudem die Autorin des Beitrags ,Na-
turnahe Gestaltung von AuRengeldanden in Kindertagesstatten® in der vorliegenden Ausgabe der WIR.

www.weltwerkstatt.de/

Das Fortbildungsinstitut WeltWerkstatt e. V. bietet Fortbildungen im Bereich der Frihpadagogik. Vor dem Hintergrund, Kin-
dern ein Hochstmaf3 an Eigenbeteiligung am Prozess ihrer Bildung zu ermoglichen, fasst WeltWerkstatt e. V. elementardi-
daktische Ansdtze und dazu passende wissenschaftliche Modelle zusammen. In diesem Sinne bildet sie eine Schnittstelle
zwischen Wissenschaft und Praxis. Die WeltWerkstatt wurde auf Initiative von Gerd E. Schafer, eremitierter Professor fiir Pa-
dagogik der friithen Kindheit an der Universitat zu Kéln, gegriindet. Gerd E. Schafer ist der Autor des Beitrags ,Weisen des
kindlichen Denkens“ in vorliegender WIR. Diana Rosenfelder ist ebenfalls als Fortbildnerin der WeltWerkstatt tatig.

www.rogerprott.de

Roger Prott, Bildungsreferent, Organisationsberater und Autor hat fiir die vorliegende Ausgabe der WIR den Beitrag ,Kinder
als Berufsrisiko?“ verfasst. Auf seiner Homepage finden sich unter anderem Informationen und Leseproben zu seinen Publi-
kationen.

www.martina-koler.com

Martina Koler, vielen Padagoginnen als Referentin bekannt, prasentiert auf ihrer Homepage Einblicke in ihre vielfaltige Ta-
tigkeit rund um Leseforderung. Sinn und Ziel ihrer Arbeit sieht sie darin, das Interesse und die Freude am Lesen und an der
Literatur zu entfachen. Durch kreative, fantasievolle Zugange mochte sie kleine und groRe Leserinnen und Leser zum begeis-
terten Lesen von verschiedensten Blichern motivieren. Besonders empfehlenswert sind die Rubriken ,Buchtipps® und ,,Buch
des Monats*, in denen Martina Koler ausgewahlte Bilder- und Kinderblcher rezensiert. Die Homepage bietet die Moglichkeit,
einen Newsletter zu abonnieren.

kinder.hypotheses.org/

Der Kinder-Blog rund um die friihkindliche Bildung bietet Gelesenes, Erforschtes, Gedachtes und Beobachtetes tiber Aufwach-
sen und Bildung von Kindern. Blogbetreiberin ist Helen Knauf, derzeit als Professorin fiir die Padagogik der friihen Kindheit an
der Hochschule Fulda tatig.

www.youtube.com/watch?v=9aZP2EGyHCc

Fir das Projekt jungbewegt der Bertelsmann Stiftung wurde unter Mitwirkung des YouTubers Manniac ein animierter Erklar-
film zum Thema ,Mitentscheiden und Mithandeln — Demokratie in der KITA" — produziert. Das Video dauert ca. zweieinhalb
Minuten und zeigt, wie Demokratie im Kindergarten funktionieren kann. Was miissen padagogische Fachkrafte berticksichti-
gen, damit Madchen und Jungen sich beteiligen kénnen? Das Video wurde auf dem Videoportal Youtube auf dem Kanal Mesh
Collective veroffentlicht.
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Die Lern- und Spielmaterialien stehen im Kindergarteninspek-
torat zum Verleih bereit. Fragen und Anregungen sowie Vor-
merkungen werden telefonisch unter 0471 417651 oder mittels
E-Mail sa.kindergarteninspektorat@schule.suedtirol.it entge-
gengenommen. Im Outlook unter den ,Offentlichen Ordnern
- Kindergarten® sind die gesamten Lern- und Spielmaterialien
einzusehen. Die Kindergarten haben uber das Webmail htt-
ps://mail.prov.bz Zugang zu diesem Ordner.

Fiur die Kindergarten besteht auch die Moglichkeit, den Auslie-
ferdienst des Amtes fir Film und Medien in Anspruch zu neh-
men und die gewiinschten Lern- und Spielmaterialien an einer
nahe gelegenen Lieferstelle abzuholen. Auf der Internet-Seite
www.provinz.bz.it/kulturabteilung/css/img/oo1_Bericht_al-
ler_Sammelstellen_Bericht.pdf sind die einzelnen Liefer- und
Sammelstellen mit den Anfahrtstagen angefihrt.

48 Bildkarten zum Philosophieren mit Kindern
Kinder wollen die Welt verstehen
und den Dingen einen Sinn geben.
Wenn Kinder miteinander krea-
tiv philosophieren, gehen sie ge- | §
meinsam auf die Suche nach Be- |
deutungen und verleihen ihrem
Denken Ausdruck.

Mit den Bildkarten kénnen padagogische Fachkrafte mit Kin-
dern ab fiinf Jahren ins kreative Philosophieren einsteigen. Jede
Bildkarte tragt eine ,gute Frage®, die in Kombination mit dem
Foto zum Selberdenken, Miteinanderdenken und Weiterden-
ken herausfordert. Grundlegend ist das gemeinsame Sortieren
der Karten: Indem Kinder mit ihrem individuellen Vorwissen
die Karten einander zuordnen, entstehen immer wieder neue
Zusammenhange und Denkraume. Dadurch lben die Kinder
sich ganz praktisch und konkret im philosophischen Denken.
Die Karten fordern so individuelle Starken und eignen sich
sehr gut flir den Einsatz in begabungs- und altersheterogenen
Gruppen.

Das Booklet erlautert verstandlich das kreative Philosophieren
und gibt praktische Tipps fiir den weiteren Einsatz der Karten.

Bildaktionskarten Theaterspielen
Bithne freil Die 32 vierfarbigen,
stabilen Bild-Aktionskarten liefern
Spielimpulse, mit denen Kinder in
die Rolle von Bilderbuchfiguren
schliipfen. Dabei erleben sie Ge-
fihle wie Mut und Angst oder '
empfinden Freundschaft und Streit nach. Das starkt Kinder in

BILD-
AKTIONS-
KARTEN

Theatersplelen
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ihrer Personlichkeitsentwicklung und weckt Fantasie und Krea-
tivitat. Im Booklet erfahren Sie, wie Sie mit den Bild-Aktionskar-
ten gezielt Passagen der Bilderbuicher inszenieren und erhalten
Anleitungen zur ganzheitlichen Kompetenzférderung.
Die Bild-Aktionskarten zeigen:
vierfarbige Fotos, die eine Briicke zur Lebenswelt der Kinder
schlagen
vierfarbige lllustrationen aus den Bilderbiichern
,Der Gruffelo“ von Axel Scheffler und Julia Donaldson
,Das schonste Ei der Welt“ von Helme Heine
»Karni und Nickel oder Der groBe Krach“ von Claude Boujon
,Wenn die Ziege schwimmen lernt“ von Nele Moost und
Pieter Kunstreich
,Fur Hund und Katz ist auch noch Platz“ von Axel Scheffler
und Julia Donaldson
Spielimpulse auf der Riickseite leiten zur Vorbereitung und
Umsetzung von Theaterspiel an.

Uber Padagogik sprechen — Grenzsituationen
Die 20 Fotokarten zeigen typische

Cat Wamner
3 i I i Ober Padagogik sprechen
padagogische ~Grenzsituationen. eiiasssae s
Dazu gibt es eine ausfiihrliche = seeemrs >

Beschreibung der gesprachsme-
thodischen Moglichkeiten zum
direkten und schnellen Einsatz.
Ein kreativ wirksames Instrument,
um in Team- und Einzelgesprachen Situationen leichter zu be-
schreiben, Einstellungen zu Uberdenken, neue Moglichkeiten
zu entdecken und weitere Herangehensweisen zu vereinbaren.

Waldabenteuer

Auf 32 farbigen Fotozeigekarten
gibt es Spannendes und Wissens-
wertes rund um die Themen Wald abentever

und Natur (Waldtiere — Waldbau- hmwﬁ £
me —Waldblumen — Waldfriichte).

Das Begleitheft beinhaltet: kindgerechte Forscheraufgaben, in-
teressante Naturgeschichten, Kreatives aus Naturmaterial und
abwechslungsreiche Waldspiele fiir alle Sinne.

Im Wald

48 Fotokarten fir Sprachforde-
rung, Literacy und Sachbegeg-
nung

Nadeln, Zapfen, Friichte, Moose
und Spuren scheuer Waldbewoh-
ner ... Die Fotokarten erschlieRen

IﬁWaId
S
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Kindern den Wald als Lebensraum, zeigen Tiere, Pflanzen und
Produkte, die aus Holz gewonnen werden. Das bildgestiitzte
Erzahlen erweitert den Wortschatz, fordert die Ausdrucksfahig-
keit und stellt Begriffe in einen Sinnzusammenhang. Zusatzlich
erlauben die Karten eine erste Begegnung mit der Schriftspra-
che. Das Begleitheft schreibt die vielfaltigen Einsatzmoglich-
keiten dieses Férdermaterials und liefert zahlreiche Praxisan-
regungen.

Bauernhof

48 Fotokarten fiur Sprachforde-
rung, Literacy und Sachbegeg-
nung

Vom Feld auf den Tisch, vom Fe-
dervieh ins Kopfkissen — Lebens-
mittel und viele andere Produkte kommen vom Bauernhof.
Die Fotokarten erschlieRen Kindern die landwirtschaftliche
Lebenswelt. Bildgestiitztes Erzahlen erweitert den Wortschatz,
fordert die Ausdrucksfahigkeit und stellt Begriffe in einen Sinn-
zusammenhang. Zusatzlich erlauben die Karten eine erste Be-
gegnung mit der Schriftsprache. Das Begleitheft beschreibt die
vielfaltigen Einsatzmoglichkeiten dieses Férdermaterials und
liefert zahlreiche Praxisanregungen.

Erste-Hilfe-Worter

Kita-Kinder lernen Deutsch mit
Fotokarten (mehrsprachig)

Die Fotokarten aus der Lebens- |
welt von Kindern férdern eine
erste Verstandigung und ein Zu-
rechtfinden, ermoglichen
schnelle Lernen der Sprache, beinhalten vier Ubersetzungen
(Arabisch, Turkisch, Englisch, Franzosisch), bieten didaktische
Hinweise und Tipps zur Umsetzung und sind auch fiir den Ein-
satz in Elterngesprachen geeignet.

Etsle-lﬂﬁe'waner:

das

Wir haben Rechte!

Die Kinderrechte kennenlernen
und verstehen
Bilderbuchgeschichten fiur das
Kamishibai-Erzahltheater mit Kin-
derrechte-Plakat

Jedes Bild dieses Sets stellt ein
Kinderrecht in den Mittelpunkt
und erzahlt dazu eine Szene mitten aus dem Kinderleben. Die
Szenen sind eine Einladung zum Gesprach, damit die Kinder
ihre Rechte situativ und konkret verstehen kénnen.

Neue Bildkarten zum Kamishibai-Erzahltheater

Unser musikalisches Erzahltheater:

m Quacki, der kleine freche Frosch. Eine Klanggeschichte

m Der Herbst, der Herbst, der Herbst ist da! Eine Klanggeschichte
Die Vogelhochzeit. Ein Spiellied

Griin, griin, griin sind alle meine Kleider. Ein Spiellied

Wer will fleiRige Handwerker sehn? Ein Spiellied

Frihling wird es nun bald. Eine Klanggeschichte

Drei Chinesen mit dem Kontrabass. Ein Spiellied

Karl der Bar. Eine Klanggeschichte

Marchen:

m Der gestiefelte Kater

m Die sieben Raben

m Wirerleben das Jahr

m Rapunzel

m Des Kaisers neue Kleider

m Hase und Igel

m DasRiibchen

m Das tapfere Schneiderlein

m Das hassliche Entlein

m Die Prinzessin auf der Erbse
m Die drei kleinen Schweinchen
m Rotkappchen

m Der Froschkonig

o

i dkarten far unser
B | Erlé ln\tl_\ea‘te.r

per Froschkonig
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“ Bildkarten fir unser
= Erzahltheater

n Maria '

Die Geschichte VO

K \.......‘-f{d

Biblische Geschichten/Feste:

= 24 x Advent. Geschichten und Ideen zum Vorlesen und Ge-
stalten

Da driiben sitzt ein Osterhas’

Die heilige Nacht

Babuschka und die drei Kénige

Der kleine Mose

Das Vaterunser

Der Auszug aus Agypten

Die Weisen aus dem Morgenland

Die Geschichte von Maria

Josef, der Zimmermann aus Nazaret

Die Bibel — Heiliges Buch der Christen

Die Hochzeit zu Kana

Mose und die zehn Gebote

Unsere Jahreskrippe

Das letzte Abendmahl

Josef und seine Briider

Jona lauft weg

David und Goliat

Der Herr ist mein Hirte

Advent und Weihnachten feiern mit Emma und Paul
Ostern feiern mit Emma und Paul

Der Kreuzweg Jesu

Jesus ist auferstanden. Eine Geschichte von Ostern
Nikolaus feiern mit Emma und Paul

Spezielle Themen: Freundschaft, Jahreskreis, Genderpadago-
gik, Flucht, Asyl, in Rollen schliipfen, Streit und Verséhnung,
Geburtstag, Frustrationstoleranz, Sozialkompetenz, Vorurteile
starken, Schwachen:

= Die Anderen

= Leo Lausemaus kann nicht verlieren

Bildkarten

fiir unser Erzdhltheater

GEBURTSTAG

feiern

Geburtstag feiern mit Emma und Paul
Ich war das nicht!

Jonas wird Prinzessin

Die drei Schmetterlinge

Ludwigs seltsamer Tag oder: Unsere Neue ist ein Mann
Benno Bar

Die Jahreszeiten erleben mit Emma und Paul

Margret Russer

Jer will fleibige
H‘g’ndwerker sel_)n?

Ein Spiellied

0 Unser
é Musikalischs
- Erzéhitheater

Bildkarten

fiir unser Erzéhltheater

NIKOLAUS

feiern
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Aller Anfang ist schwer
Sexueller Missbrauch von Kindern

Von Freude, Angst und anderen Gefiihlen
Teilzeit im Kindergarten
Erfahrungen sind Schatze

Religiose Erziehung im Kindergarten
Die Offnung des Kindergartens (Teil 1)
Die Offnung des Kindergartens (Teil 2)

Maria Montessori, Janusz Korczak
Waldorfpadagogik

Gestalt- und Reggiopadagogik und
einiges mehr

Ideen und Projekte aus unseren
Kindergarten

...auf dem Weg zur Schule

Unsere Jiingsten in den Kindergarten

Wir ...denken nach
Wir ...denken weiter
Wir denken weiter ... neue Bilder entstehen

Fur die Kinder in einer reiziiberfluteten Welt —
Sonderausgabe

Verschiedene Herkunft — gemeinsame Zukunft (Teil I)
Verschiedene Herkunft — gemeinsame Zukunft (Teil I1)

Themen der Zeit — Zeitthemen (Teil 1)
Themen der Zeit — Zeitthemen (Teil 2)

Kinder lernen Lernen

Ubergénge — Ubergehen
Kinder reden mit

Kinder auf Lernwegen: Beobachten
miteinanders

30 Jahre Kindergarten
Arbeiten im Team

Sprache lebt
Bildungswelt Natur

Kindergarten und Familie
Spielspuren — Welt

Die Jiingsten im Kindergarten
Medienbildung

Musik bildet
Lebens- und Lernort Kindergarten

Starke Jungen und starke Madchen
Jungen und Mddchen

Madchen und Jungen in Bewegung
Wertorientiert handeln im Kindergarten

Asthetik, Kunst und Kultur
Flinf Jahre Rahmenrichtlinien

Offnung des Kindergartens zum Umfeld
Kommunikation und Kooperation im Kindergarten

Bildungsprozesse begleiten
Sprache —Sprachen
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